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 مناهج وطرق تدريس شاركأستاذ م

 كلية التربية بالدلم جامعة الامير سطام بن عبد العزيز

 ملخص البحث :

تحديد أنماط تعلم طالبات كلية التربية بالدلم وفق نموذج فارك لأنماط البحث إلى يهدف        

التعرف على مدى فاعلية استخدام صياغة مخرجات التعلم لمقرر أسس المناهج، و،  التعلم

واستراتيجيات التدريس المتمركز حول  e Blended Learningالتعليم المدمج الالكتروني 

 المتعلم وفق نموذج فارك لأنماط التعلم على مخرجات التعلم والدافعية.

 e Blendedفاعلية استخدام التعليم المدمج الالكتروني ما  هو التساؤل الرئيسي في البحثو        

Learning التدريس المتمركز حول المتعلم وفق نموذج فارك على مخرجات التعلم  واستراتيجيات

جامعة الأمير  –بكلية التربية بالدلم  الخامسطالبات المستوى طالبة من  75والدافعية؟ وتمثلت العينة  

( تدرس بالاستراتيجية 1المجموعات مقسمه الى مجموعه تجريبية ) سطام بن عبد العزيز ، وهذه

( والتي تدرس بالتعليم المدمج 2التعليم المتمركز حول المتعلم ووفق نموذج فارك، مجموعه تجريبية)

الالكتروني مع استراتيجية التدريس المتمركز حول المتعلم ووفق نموذج فارك، والمجموعة الضابطة  

  ، وقد تم اختيارهم عشوائياً.لتقليديةوتدرس بالطريقة ا

، ذلك الدافعية للتعلم، واستبيان نموذج فارك لأنماط تعلم الطلاب الاستبيانات التاليهوتم تطبيق          

وقد قام  تحكيمه و ضبطه و تعديله في ضوء آراء المحكمين .بالاضافة الى اختبار تحصيلي وقد تم 

وتوصل  اتلدلالة الفروق بين متوسط T- testالباحثون بالمعالجة الاحصائية باستخدام اختبار )ت ( 

لصالح الاختبار البعدي . كم وجدت فروق دالة  إلى تفوق الطالبات التى درسن بالتعلم المدمجالبحث 

وعة التى درست تبعا احصائيا بين درجات الطالبات فى التطبيق القبلي والبعدي للاختبار للمجم

ووجود فروق دالة احصائيا بين   لاستراتيجية التعلم المتركز حول الطالب لصالح الاختبار البغدي،

لصالح التطبيق البعدي، ولصالح مستوى الدافعية لدرجات الطالبات فى التطبيق القبلي والبعدي 

ء الدراسات السابقة والجانب المجموعتين التجريبيتين. وقد نوقشت النتائج المتوصل اليها في ضو

 ت.توصياالنظري واختتمت ببعض ال

 الكلمات المفتاحية:      

 -نموذج فارك -استراتيجيات التدريس المتمركز حول المتعلم -التعليم المدمج الالكتروني 

 نموذج التطوير التعليمي -لدافعية للتعلم -مخرجات التعلم
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   :Abstract 

        The research aims at determining the learning styles of the Education 

faculty students in Dilam according to VARk model of learning styles, 

formulating the learning outcomes of the syllabus curriculum, and 

identifying the effectiveness of the use of e-learning and learner-centered 

learning strategies based on the VARK model on the learning outcomes 

and motivation. 

        The main research question is the effectiveness of the application of 

e Blended learning, and learner-centered learning strategies based on the 

VARK model on learning outcomes and motivation. The sample 

consisted of 75 students from the fifth level at the Education Faculty in 

Dilam, Prince Sattam bin Abdul Aziz University. These groups are 

divided into two experimental groups (one group: studying the learner-

centered learning strategy according to VARK model, the second one: 

Teaching based on e Blended learning and according to the VARK 

model) and the control group that is taught by the traditional way, and 

they were chosen randomly. 

        The following questionnaires were applied: the VARK model of the 

learning styles, the motivation questionnaire, in addition to the 

achievement test which was adjusted and modified in the light of the 

opinions of the arbitrators. The researchers used the T-test to measure the 

differences between the mediums and the results of the research to the 

superiority of the students who were studied by the e Blended learning in 

favor of the post-test. There were statistically significant differences 

between the grades of students of the pre and post-test application of the 

group which was studied according to the learner- centered learning 

strategy in favor of the post test, and There were statistically significant 

differences between the grades of the students in the pre and post-

application of the achievement test in the favor of the post application and 

the two experimental groups. The conclusions reached in the light of 

previous studies and the theoretical side were discussed and concluded 

with some recommendations. 

Key words: e Blended learning - learner-centered learning strategies - 

VARK model - learning outcomes - learning motivation. 
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 المقدمة:

عصر التقدم العلمي وثورة تكنولوجيا المعلومات والاتصالات، واصبح  نعيش في لقد أصبحنا        

تبادل المعلومات والخبرات سمة اساسية لهذا العصر، وكان للتعليم بصفة عامة والتعليم العالي 

والحديثة، لذلك ظهرت  التغيرات والتطورات السريعةويتطور وفق هذه  خاصة ان يواجه بصفة

ب تلك التطورات، وتساهم فى حل كوتوانولوجية المهمة التي تساعد من المستحدثات التكالعديد 

 العديد من المشكلات التعليمية.

يعتمد على  ، والذى يقدم محتوى تفاعليومن هذه المستحدثات التكنولوجية التعليم الالكتروني 

ساهمت فى الوسائط المتعددة التفاعلية، ودعم أنماط تعلم مختلفة، وقنوات جديدة ووسائل تدريسية 

 التعليمية.بيئة تفعيل وزيادة الدافعية نحو التعلم وإثراء ال

بيئات تعليمية للمتعلم والمعلم يكون فيها التواصل مستمرا وبلا  ويقدم التعلم الالكتروني 

( على ان بيئات التعلم الالكتروني " عبارة عن نظام 2005واكد مصطفى جودت ) حدود،
د واجهه تفاعل مناسبة تشتمل على الأدوات المناسبة لتقديم يتضمن تقديم محتوي جيد، وإعدا

المحتوى وتحقيق التفاعل، إلى جانب ذلك لابد من دعم واجهة التفاعل من خلال البنية الأساسية 
تقوم بيئات التعليم ".للنظام وأن تعمل بشكل متناغم ) المحتوى، نظام التقديم، البنية الأساسية(

 ارة التعلم، وتطوير مواد التعلم.من الوظائف وهي تقديم التعلم، وإد الالكتروني بثلاثة مجالات

  e Blended Learningشكال وأنماط مختلفة للتعليم الالكتروني ومنها التعليم المدمج أوبرزت   

 2016كلا من )تارا،  ين حيث أشارياصبح محور اهتمام الكثير من التربويين والأكاديم والذي

يركز على تقديم التعلم بطريقة تفاعلية مرنة  الالكتروني التعليم المدمج( ان 2015الرنتيسي،

 .بطرائق متنوعه وشيقة وتساعد على إيجاد بيئات تعلم مناسبة للمتعلمين و

( ان التعليم المدمج يقوم على تكامل بين خبرات التعلم فى قاعة 2015واكد يوسف )

ت الاتصال والانترنت وبذلك يسمح بالتعلم الدروس وجها لوجه مع خبرات التعلم من خلال شبكا

المستقل النشط، حيث ينمي العلاقات الشخصية ويشجع المتعلمين على تبادل الافكار والمعلومات 

 والخبرات. 

( على ان التعليم المدمج الالكتروني 2012( و ) جانج وهان 2011واتفق كلا من )بون

مؤسسات، حيث يتم المزج بين الفصول الدراسية ظهرت اهميته في تلبية الاحتياجات التعليمية لل

التقليدية والتعليم والتدريب المعتمد على الويب او التقديم المتزامن واللا متزامن عبر الانترنت 

 فيؤدي الى تحسين جودة التعليم وزيادة الخبرات والتجارب.

ونا، لوسي وللتعليم المدمج الالكتروني العديد من المميزات التي وضحها )جانا فيفاد

 (2012( و )خالد موخالى، 2014روليكفا، 
فالتعليم المدمج الالكتروني يساعد على زيادة فاعلية التعليم من خلال زيادة فاعلية التعليم:   -1

 تحسين مخرجات التعليم 

حيث يوظف وسائل تعليمية ومعرفيه متنوعه للمتعلم يختار منها ما تنوع وسائل المعرفة:  -2 
 قدراته ومهاراته؛ فيساعد المتعلمين على اكتساب أكثر للمعرفة ورفع جودة العملية التعليمية.يناسب 

يعتمد على إثراء النشاطات ، ويركز على دور المتعلم النشط تحقيق التعلم النشط للمتعلمين:  -3 
المتعلم  المتفاعل من خلال الدمج بين الأنشطة الفردية والتعاونية والمشاريع بدلاً من استقبال

 المعلومات.
 تحقيق التفاعل أثناء التعليم: - 4 

يساعد على تمكين المتعلمين من الحصول فرصة التعامل مع معلمهم وزملائهم وجهاً لوجه من 
خلال وسائل التفاعل الإلكترونية والتقليدية، مما يساعد على تدعيم العلاقات الإنسانية والاجتماعية 

 ثناء التعليم.والاتجاهات لدى المتعلمين أ
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 ـ المرونة التعليمية:5 

 يحقق المرونة للاحتياجات الفردية وأنماط التعلم لدى المتعلمين باختلاف مستوياتهم 

 إتقان المهارات العملية: -6 

يساعد فى تقديم الموضوعات العلمية والمهارات التي يصعب تدريسها إلكترونيا بالكامل وبصفة 
 خاصة المهارات العملية

 وفير الممارسة والتدريب فى بيئة التعليم:ت -7 

يوفر إمكانية التدريب في بيئة الدراسة، ويقدم التدريب العملي والممارسة الفعلية للمهارات وتقديم 
 التعزيز المناسب للأداء لتحقيق الأهداف التعليمية.

 يحقق الرضا عن التعليم: -8  

م المعلومات وزيادة التحصيل، ومتابعة التدريب يستطيع المتعلم التواصل مع برامج الإنترنت لتدعي
 الفعلي مما يحقق زيادة فاعلية عملية التعليم وزيادة رضا المتعلم نحو التعلم.

 مصداقية التقييم: -9

 يحقق قدرا كبير من المصداقية على نظام التقييم التعليمى 

وتعليم حديثة من هذه ويحتاج التعليم الالكتروني المدمج إلى استراتيجيات تعلم          

التي تساعد  الاستراتيجياتتعد من الاستراتيجيات استراتيجية التعلم المتمركز حول المتعلم، و

 بصورة أسرع  على تسريع التعلم واكتشاف المعرفة

 استراتيجيات التدريس المتمركزة حول الطالب :

متطلبات سوق في ضوء تطورات العصر الحالي ومستجداته، وتلبية للتغيرات الهائلة في                  

ضروريا عمليات التدريس واستراتيجياته بالتعليم العالي أصبح و التي انعكست على  العمل 

وتلبي وجدانهم  و لابالط ولعق ناسبطرق تإلى  التقليدية من طرق التدريس  الانتقال 

الأداء و تحقيق نواتج التعلم المستهدفة  ، والتي الفاعلية في و الكفاءة  احتياجاتهم مع تحقيق

تستهدف بشكل عام الى الانتقال من تعليم الطلاب للمعرفة الي تدريبهم على البحث عنها و تحويل 

، وهذه العملية تتم في ظل التغير الكبير في أساليب  الطالب من مستقبل للمعلومة الى منتج لها 

تفكير الطلاب و تعدد أنماط تعلمهم و تعرضهم لمثيرات متعددة تشتت انتباههم لعل من ابرزها 

 البحث عن استراتيجيات  أجهزة وتطبيقات تكنولوجيا الاتصال الحديثة  ، فأصبح من الضروري 

و هيئتهم، وتمكينهم من المشاركة في الموقف التدريسي لت لابالطتدريس تساعد على إثارة انتباه 

تعمل على انغماسهم في التفكير فيما يتعلمون مما ينتج استيعاب المعلومات و استخدامها في حل 

 ( 2009) قلادة ،المشكلات  

من هنا ظهرت استراتيجيات التدريس المتمركزة حول الطالب: التي تبتعد تماما عن                  

من  –بل تركز على التفاعل متعدد الاتجاهات  –من المعلم للطلاب  –تفاعل أحادي الاتجاه ال

كما أنها استراتيجيات تهتم  –الطلاب الي الطلاب ومن الطلاب لمعلمهم ومن المعلم للطلاب 

 باحتياجات الطالب و ميوله وتعالج الفروق الفردية والاختلافات في أنماط تعلم الطلاب .

 :Learning stylesعلم أنماط الت

ليس ما يتعلمه الطالب ولكن كيف يتعلم الطالب بفاعلية أكثر، ومن نمط التعلم المقصود ب       

وتصميم الأنشطة والوسائل  الضروري اكتشاف نمط تعلم الطلاب حتى يتمكن المعلم من بناء

من اعداد (VARK) التعليمية التي تتناسب مع الطلاب. وتنقسم أنماط التعلم تبعاً لنموذج فارك 

الى أربعة أنماط . نموذج فارك يوضح أن للطلاب مداخل  (Neil Fleming)نيل فليمنج 

 ي كالتالي:مختلفة لكيفية اكتساب المعلومة، ويضم الأحرف الأولى من أنماط التعلم، وه
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 Visualبصري   -1

العروض يفضلون استخدام الصور، الخرائط و الطلاب ذوي النمط المرئي للتعلم

البصرية للوصول وفهم المعلومة كما أنهم يستغرقون في التعلم إذا ما مارسوا أنشطة 

 تتوافق مع هذا الأسلوب مثل رسم الصور أو تخيلها.

 Auditoryسمعي    -2

يفهمون أي محتوى جديد من خلال الانصات والحوارات  الطلاب ذوي النمط السمعي

الإيقاع الجيد للصوت يساعدهم في مجموعات و تمثل المحاضرات والمناقشا

 .لمناسبة على الاستغراق في التعلماوالايحاءات 

 Read\writeكتابة(  \لغوي )قراءة  -3

الطلاب التعبير  الطلاب يكتسبون المعلومة من خلال القراءة والكتابة ومن الممكن لهؤلاء

ون بالمتعة عن أنفسهم وقادرين على تعريف المفاهيم المجردة في كلمات ومقالات ويشعر

 .خلال عمليات القراءة والكتابة

 Kinestheticحركي  -4

و لا يساعدهم ابدا  ةهؤلاء الطلاب يفهمون المعلومة من خلال العروض الملموسة و النمذج   

هم يشعرون بالملل بسرعة و تناسبهم استراتيجيات التدريس في القاعة الدراسية بل ان الجلوس

 التي تسمح لهم بالحركة و التفاعل مثل تمثيل الأدوار .

Michael Prithishkumarlj ( 2014) 

  ويرى الباحثون مردود كل ذلك في مدى تحقيق مخرجات التعلم وزيادة الدافعية للمتعلم.

 :  للتعلم الدافعية

من الشروط الأساسية التي يتوقف عليها تحقيق الهدف من    Motivationتعتبر الدافعية         

يقصد بالدافعية نحو التعلم هي ذلك الشعور وعملية التعلم في أي مجال من مجالاته المتعددة، 

 .تعلمه الداخلي الذي يدفع الطالب نحو تحقيق اهداف

 أهمية الدافعية للتعلم:

 :التالية أن تؤدي الوظائف يمكن للدافعية       

السلوك فهي تنشط وتحرك سلوكا لدى الأفراد من أجل إشباع حاجة أو استجابة  وليدت -1
  معين. لتحقيق هدف

                        .الحاجة أو تحقيق الهدف توجيه السلوك نحو المصدر الذي يشبع -2
 (2006) علي الهنداويو عماد الزغلول

 : مشكلة البحث

فاعلية استخدام التعليم المدمج الالكتروني ما : التاليالسؤال الرئيسي في  حددالبحث تتة مشكل

eBlended Learning  واستراتيجيات التدريس المتمركز حول المتعلم وفق نموذج فارك على

  ؟مخرجات التعلم والدافعية

 الأسئلة الفرعية التالية: يويتفرع عن هذا السؤال الرئيس

 التعلم وفق نموذج فارك المتوقع تنميتها؟ما هي انماط  -1
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 وفق نموذج فارك فى:استخدام التدريس بالاستراتيجيات المتمركزة حول المتعلم ما فاعلية  -2

 تحقيق مخرجات التعلم؟ -أ

 زيادة الدافعية؟ -ب

التعليم المدمج الالكتروني والاستراتيجيات المتمركزة حول المتعلم استخدام ما فاعلية  -3

 ارك في:وفق نموذج ف

 ؟مخرجات التعلم تحقيق -أ 

 زيادة الدافعية؟ -ب 

 -ما فاعلية اختلاف نمط التقديم )استراتيجية التعليم المتمركز حول الطالب فقط  -4

 التقليدي( في:  -استراتيجية التعليم المتمركز حول الطالب بالتعليم المدمج الالكتروني

 ؟مخرجات التعلم تحقيق -أ  

 زيادة الدافعية؟ -ب 

 أهداف البحث:

 يهدف هذا البحث إلى:

 تحديد أنماط تعلم طالبات كلية التربية بالدلم وفق نموذج فارك لأنماط التعلم. -1

 استخدام التدريس بالاستراتيجيات المتمركزة حول المتعلم وفق نموذج فارك فى:فاعلية قياس  -2

 تحقيق مخرجات التعلم. -أ

 زيادة الدافعية. -ب

التعليم المدمج الالكتروني والاستراتيجيات المتمركزة حول المتعلم استخدام فاعلية  قياس -3

 فى: وفق نموذج فارك

 تحقيق مخرجات التعلم. -أ

 زيادة الدافعية. -ب 

 -قياس فاعلية اختلاف نمط التقديم )استراتيجيات التعليم المتمركز حول الطالب فقط  -4

 التقليدي( فى :  -الالكتروني استراتيجيات التعليم المتمركز حول الطالب بالتعليم المدمج

 .مخرجات التعلم تحقيق -أ  

 زيادة الدافعية. -ب

 أهمية البحث:

 يتوقع لهذا البحث ان يفيد عدة فئات على النحو التالي :

 أولا : طالبات العينيتين التجريبيتين : 

حيث يختبرون استراتيجيات حديثة في دراسة مقرر يعد من المقررات الهامة يتوقع لهذه  -

الاستراتيجيات ان تسهم في ارتفاع مستويات التحصيل المعرفي لديهم مقارنة بطالبات 

  ةالمجموعة الضابط

الطالبات يدرسون ضمن برنامج إعداد المعلم وهذه التجربة تمثل بالنسبة لهم خبرة إضافية قد  -

 يستفيدون منها في ممارستهم للتدريس خلال التدريب الميداني أو بعد تخرجهم.

 القائمون على برامج التعليم الجامعي و بخاصة برامج إعداد المعلم : : ثانيا

القاعة و عبر تتمركز حول الطالب داخل تعليم حيث يمثل البحث تجربة لتطبيق استراتيجيات 

وهي اتجاهات حديثة حققت نتائج إيجابية في كثير من الجامعات في مختلف ، التعليم الالكتروني
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ققت التجربة نتائج إيجابية فإن البحث سينتهي بالتوصية بتطبيقها في دول العالم، فإذا ما ح

 مقررات و تخصصات أخرى.

 : الباحثون في مجالات طرق واستراتيجيات التدريس و تقنيات التعليم وانماط تعلم الطلاب :ثالثا 

يقدم البحث نموذجا لدمج التقنية من خلال التعليم المدمج مع استراتيجيات التدريس  -

، وهذه التجربة اذا ما اختيارها وفق أنماط تعلم الطلاب المتمركز حول الطالب التي يتم

 .م فإنها تعد مرجعا لتجارب مماثلةحققت الفعالية المرجوة في نواتج التعل

تمثل التجربة البحثية نموذجا لتضافر الجهود في التخصصات التربوية لتقديم نموذج  -

وة باستخدام استراتيجيات وأساليب غير معتادة تعليمي يحقق نواتج التعلم المرج

 تدريس وتقنيات التعليم وعلم النفس.فالباحثات الثلاث مختصات في طرق ال

 حدود البحث:

 يقتصر البحث الحالي على:

بأقسام  بكلية التربية بالدلم الوسائل وتقنية التعليم لطالبات المستوى الخامسمقرر أسس  -1

 . تالاقتصاد المنزلي و الرياضيا

 .الجانب المعرفي فقط فيسيقتصر البحث على مخرجات التعلم  -2

 هـ1439-1438من العام الجامعي  الثانييتم تطبيق البحث في الفصل الدراسي  -3

 الفروض:

ً عند مستوى دلالة ) -1  طالبات( بين متوسطي درجات 0.05يوجد فرق دال إحصائيا

التطبيق القبلي  يف( المتمركز حول المتعلمى )استراتيجية التعلم المجموعة التجريبية الاول

 .البعدي صالح التطبيقللمخرجات التعلم والبعدي 

ً عند مستوى دلالة ) -2  طالبات( بين متوسطي درجات 0.05يوجد فرق دال إحصائيا

التطبيق القبلي  يف( حول المتعلماستراتيجية التعلم المتمركز المجموعة التجريبية الاولى )

 .الدافعية لصالح التطبيق البعديس مقيال والبعدي

ً عند مستوى دلالة ) -3  طالبات( بين متوسطي درجات 0.05يوجد فرق دال إحصائيا

تعلم بالتعليم المدمج استراتيجية التعلم المتمركز حول المالمجموعة التجريبية الثانية )

 .ح التطبيق البعديلصاللمخرجات التعلم التطبيق القبلي والبعدي ي ف( الالكتروني

ً عند مستوى دلالة ) -4  طالبات( بين متوسطي درجات 0.05يوجد فرق دال إحصائيا

استراتيجية التعلم المتمركز حول المتعلم بالتعليم المدمج المجموعة التجريبية الاولى )

 .لمقياس الدافعية لصالح التطبيق البعديفى التطبيق القبلي والبعدي الالكتروني( 

ً عند م -5  طالبات( بين متوسطي درجات 0.05ستوى دلالة )يوجد فرق دال إحصائيا

 .لمخرجات التعلم لصالح التطبيق البعدي التطبيق القبلي والبعدي يفلمجموعة الضابطة ا

ً عند مستوى دلالة ) -6  طالبات( بين متوسطي درجات 0.05يوجد فرق دال إحصائيا

 .التطبيق البعديس الدافعية لصالح لمقياالتطبيق القبلي والبعدي  يفالمجموعة الضابطة 

( بين متوسطي درجات الكسب 0.05يوجد فرق دال احصائيا عند مستوى دلاله ) -7

لطالبات المجموعة الاولى )استراتيجية التدريس المتمركز حول المتعلم( وبين درجات 

استراتيجية التعلم المتمركز حول المتعلم بالتعليم الكسب لطالبات المجموعة الثانية )
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ي( لصالح المجموعة التجريبية الثانية فى الجانب المعرفي لمخرجات المدمج الالكترون

 .التعلم

( بين متوسطي درجات الكسب 0.05يوجد فرق دال احصائيا عند مستوى دلاله ) -8

لطالبات المجموعة الاولى )استراتيجية التدريس المتمركز حول المتعلم( وبين درجات 

التعلم المتمركز حول المتعلم بالتعليم  استراتيجيةالكسب لطالبات المجموعة الثانية )

  .المدمج الالكتروني( لصالح المجموعة التجريبية الثانية فى مقياس الدافعية

ً عند مستوى دلالة ) -9  طالبات( بين متوسطي درجات 0.05يوجد فرق دال إحصائيا

م( المتمركز حول المتعل دريسالت راتيجيات)استوالتى تدرس ى المجموعة التجريبية الاول

استراتيجية التعلم المتمركز حول المتعلم التجريبية الثانية والتي تدرس )والمجموعة ا

 يفو المجموعة الضابطة والتي تدرس بالطريقة التقليدية  بالتعليم المدمج الالكتروني(

 .المجموعة التجريبية الثانيةجات التعلم لصالح لمخرالبعدي التطبيق 

ً عند مست -10 ( بين متوسطي درجات 0.05وى دلالة )يوجد فرق دال إحصائيا

المجموعة التجريبية الاولى والتى تدرس )استراتيجيات التدريس المتمركز حول  طالبات

المتعلم( والمجموعة االتجريبية الثانية والتي تدرس )استراتيجية التعلم المتمركز حول 

المتعلم بالتعليم المدمج الالكتروني( و المجموعة الضابطة والتي تدرس بالطريقة التقليدية 

 .مقياس الدافعية لصالح المجموعة التجريبية الثانيةلالتطبيق البعدي  يف

 منهج البحث:

المتعارف عليه فى مجال تكنولوجيا التعليم، وذلك في  يستخدم البحث المنهج التطويري

تطوير البرنامج التعليمي، من خلال تبنى نموذج التطوير التعليمي لسيلز وجلاسجو 

(Seels&Glasgow,1996)  التالية :، والذى يمر بالمراحل 

 .ليل: ويشمل تحليل التعليم، وتحليل المهام، وتحليل المتعلمتحال

 .التقويم البنائي: التحقق من صدق البرنامج ومحتواه

 .التطوير: وضع البرنامج التعليمي فى صورته النهائية

 .الاستخدام: تطبيق البرنامج على المتعلمين

 .وقياس أثرهالتقويم النهائي: تقويم البرنامج التعليمي 

 :الاطار النظرى للبحث
 المدمج الالكتروني: المحور الأول التعليم

منذذذذذ تطذذذذور تكنولوجيذذذذا الاتصذذذذالات والمعلومذذذذات فذذذذى التعلذذذذيم، وظهذذذذور العديذذذذد مذذذذن         
المسذذتحدثات التكنولوجيذذة التذذى تسذذذاهم فذذى تطذذوير العمليذذة التعليميذذذة، والتذذى يكذذون هذذذدفها ان 

التعليميذذذذة بذذذذدلا مذذذذن المعلذذذذم،  ومذذذذن هذذذذذه المسذذذذتحدثات التعلذذذذيم المذذذذتعلم هذذذذو محذذذذور العمليذذذذة 
الالكترونذذذذي ويكذذذذون هذذذذذا التعلذذذذيم متزامنذذذذا او غيذذذذر متذذذذزامن داخذذذذل الفصذذذذل الدراسذذذذي او 

 (.2010)إسماعيل، . خارجه
وهذذذذا التعلذذذيم الالكترونذذذي لذذذه العديذذذد مذذذن الأشذذذكال المختلفذذذة والمتنوعذذذة التذذذى تتناسذذذب         

، وطبيعذذذة أدوات الاتصذذذال المتذذذوافرة، ومذذذن هذذذذه الأشذذذكال التعلذذذيم مذذذع احتياجذذذات المتعلمذذذين
المذذذدمج الالكترونذذذي، والذذذذى فذذذتح أفاقذذذا جديذذذدة للمتعلمذذذين والمعلمين،حيذذذث جمذذذع بذذذين مزايذذذا 
التعلذذذيم الالكترونذذذي ومزايذذذا التعلذذذيم التقليذذذدي،اى انذذذه مذذذزج بذذذين بيئذذذات التعلذذذيم الالكترونيذذذة، 

هذذذا لوجذذذه فذذذى نمذذذوذج متكامذذذل، للاسذذذتفادة فذذذى العمليذذذة وبيئذذذات الذذذتعلم التقليديذذذة التذذذى هذذذى وج
التعليميذذذة، وادى هذذذذا الذذذى  زيذذذادة الاهتمذذذام بضذذذرورة إعذذذادة النظذذذر الذذذى المقذذذررات الدراسذذذية 
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وكيفيذذذذذذذذذذة صذذذذذذذذذذياغتها لتواكذذذذذذذذذذب المتطلبذذذذذذذذذذات الحديثذذذذذذذذذذة فذذذذذذذذذذى مجتمذذذذذذذذذذع الاتصذذذذذذذذذذالات 
 (2013والمعلومات.)العنزى،

( ان التعليم المدمج (Horn, M. & Staker, H., 2013أشار  هورن واستاكر          
الالكتروني "هو برنامج تعليم رسمي يتعلم فيه الطالب فيه من خلال الانترنت بشكل جزئي، 
والفصل الدراسي بجزء اخر، مع إمكانية التحكم بالوقت والمكان والسرعة المطلوب انجاز 

  باكملها"ة التعلم فيه، وبذلك تترابط وسائل التعلم على مسار العملية التعليمي
"هذذذذذذو المذذذذذذزج بذذذذذذين التعلذذذذذذيم داخذذذذذذل  (Farrington,2014)وضذذذذذذحه فذذذذذذارينجتون         

 ومصذذذادر والمحتذذذوى الفصذذذل الدراسذذذي والتعلذذذيم الالكترونذذذي  ذلذذذك بتوصذذذيل الأهذذذداف
باسذذتخدام الادوات والاجهذذزة التكنولوجيذذة   المعلومذذات توصذذيل الذذتعلم وطذذرق وأنشذذطة

 ات والمهارات وزيادة الاتجاهات" الحديثة، لتحسين المعارف والمعلوم
احد الطرق التى تساهم فى انجاح  (chang,et al,2015)واعتبره تشانج واخرون          

العملية التعليمية حيث وذلك باكتساب المعارف من التعلم وجها لوجه، واستخدام منصات التعلم 
مبدأ تحمل الطالب مسؤولية تعلمه،  الالكترونية للتقييمات ، وللتعلم الذاتي والتعاوني، ويقوم على

وذلك عن طرق أنشطة تعليمية، واساليب تعلم مختلفة عن الطرق التقليدية للتناسب مع هذا النمط 
 من التعليم"
وعلذذذذى ذلذذذذك أصذذذذبحت دراسذذذذة الذذذذتعلىم المذذذذدمج والتعذذذذرف علذذذذى أسذذذذاليبه، ومكوناتذذذذه         

هذذذذا النذذذوع مذذذن التعلذذذيم أمذذذراً هامذذذاً والأسذذذس القذذذائم عليهذذذا وكيفيذذذه تصذذذميم التعلذذذيم باسذذذتخدام 
لكذذي نؤهىذذل المعلىذذم للتعامذذل معذذه؛ لذذذلك نحذذن فذذي حاجذذة إلذذى بنذذاء برنذذامج فذذي الذذتعلىم المذذدمج 
يذذذتم تدريسذذذه كتطبيقذذذات عمليذذذة فذذذي التعلذذذيم، ليسذذذاعد الطالذذذب المعلذذذم علذذذى تصذذذميم نمذذذاذج 

التذذذذدريس تعليميذذذذة تعتمذذذذد علذذذذى مفهذذذذوم الذذذذتعلىم المذذذذدمج وأسسذذذذه، وتذذذذدريب المعلمذذذذين علذذذذى 
باسذذتخدام هذذذا النذذوع مذذن التصذذميم لتحقيذذق هذذدف هذذام جذذداً وهذذو ربذذط الدراسذذة بسذذوق العمذذل 
ممذذذا يجعذذذل دور المعلمذذذين فذذذاعلاً بعذذذد التخذذذرج، ولذذذديهم القذذذدرة علذذذى تغييذذذر نمذذذط التعلذذذيم؛ 
حتذذى يسذذاعد المعلذذم علذذى الانذذدماج فذذي مشذذاكل، وحاجذذات المجتمذذع وتطذذوره؛ وليكذذون علذذى 

 (2013) الذيابات، .والتأثير والفاعلية في موقع عملةقدر كبير من التمكن 
وبذذذذلك فذذذالتعليم المذذذدمج هذذذو إعذذذادة تصذذذميم للمقذذذررات التعليميذذذة، بحذذذث يذذذتم التحذذذول         

فيذذه مذذن الذذتعلم المتمركذذز علذذى المعلذذم الذذى الذذتعلم المتمركذذز علذذى المذذتعلم، حيذذث يتحمذذل فيذذه 
ى التفاعذذذل مذذذع الذذذزملاء ، والمعلذذذم، الطالذذذب مسذذذؤولية تعلمذذذه، ممذذذا يزيذذذد قذذذدرة الطالذذذب علذذذ

 والمحتوى.
الالكتروني وفق احد نماذج التصميم التعليمي الذى صممت خصيصا  لتصميم التعليم المدمج        

له، وجد انه يوجد العديد من النماذج المتدرجة من البسيط الى المعقد، الا انها تشترك جميعا فى 
ليم المدمج الالكتروني  يعتمد على الدمج بين استخدام قيامها على مدخلين رئيسين لتصميم التع

الوسائط والانشطة والتكنولوجيات الحديثة و خبرات التعلم وطرائق التدريس كما وضح ميوتيكان 
تصميم طريقة -1نموذجه الذى يقوم على    (Matukhin,D& Zhitkova,E,2015)وجيجوفا 

استخدام  -2رات والمناهج الدراسية بشكل متتابع، التدريس المستخدمة والذى يركز على تقديم المقر
تصميم المحتوى -3وسائط متعددة تدريسية فى اطار واحد يخدم المقرر خلال فترة زمنية محددة. 

فى نهاية المقرر يخضع الطالب الى -4اختيار البرمجيات التعليمية ومدى ملائمتها.  -4التعليمي . 
 يتميز بالتحديد الدقيق  تقييم معين لقياس مستوى تعلمه، وبذلك

( بوضذذذذع نمذذذذوذج للتعلذذذذيم المذذذذدمج قذذذذائم علذذذذى حذذذذل 2013وقذذذذام جذذذذامع واخذذذذرون )        
 :الآتية الخطوات وفق المشكلة ويسير

 والمراجعة التقويم:  

 تصميمها. المراد المادة التحديد: وفيها تحديد 

  4والمعلومات.  البيانات جمع :التخطيط 
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 تعليمية. المادة تصميم ويتم فيها  :التصميم 

  :ر وتصميم المصادر الالكترونية.التعليمية والمصاد المواد إنتاج يتم  التطوير 

 تم التي الدراسية المادة تجريب يتم :التجريب  
 ( الى ثلاثة نماذجا للتعليم المدمج وهي 2011كما وضح العطار )

 نموذج التعلم القائم على تطوير المهارة:  -1
 .على تطوير المواقف والاتجاهنموذج التعلم القائم  -2

 .نموذج التعلم القائم على تطوير الكفاءة -3  
 ( نموذجه للتعليم المدمج  فى المراحل التالية:2005كما صمم هانج ) 
 .المرحلة الاولى : مرحلة التحليل القبلي   

 المرحلة الثانية : التصميم العام للتعليم المدمج ويتضمن 
 .م التعليميالمرحلة الثالثة: التقيي

يتفذذرع مذذن كذذل بعذذد منهذذا  - البحذذث مكذذون مذذن ثلاثذذة أبعذذاد يعتمذذدهوالنمذذوذج الذذذى          
البعذذذد الأول بعذذذد المكذذذان  :علذذذى النحذذذو التذذذالي  علذذذى خيذذذاران رئيسذذذيان للتذذذدريس  الذذذتعلم،

القذذذائم علذذذى  Offlineويشذذذمل خيذذذارين رئيسذذذيين همذذذا: الذذذتعلم التقليذذذدي غيذذذر الإلكترونذذذي  :
،ومذذذن أمثلتذذذه مجموعذذذات  Online المباشذذذر وجهًذذذا لوجذذذه، والذذذتعلم الإلكترونذذذيالتفاعذذذل 

، غذذذذذرف الحوار الدردشذذذذذة علذذذذذى  Groups Discussion المناقشذذذذذة الإلكترونيذذذذذة
                  Systems Management Learn التعلم ، نظم إدارة Chatالويب

 الذذذتعلم ألتزامنذذذي ويشذذذمل خيذذذارين رئيسذذذيين همذذذا:: Time البعذذذد الثذذذاني بعذذذد الذذذزمن 
Synchronous القذذذائم علذذذى التفاعذذذل المباشذذذر وجهذذذا لوجذذذه، والذذذتعلم الغيذذذر تزامنذذذي 
Asynchronous . 
 ويشمل خيارين رئيسيين هما: : Learning التعلمالبعد الثالث بعد 
 Blogs ، ومذذذن أمثلتذذذه اسذذذتخدام المذذذدونات الإلكترونيذذذةIndividual الذذذتعلم الفذذذردي

،ومذذؤتمرات  Wikis ،ومذذن أمثلتذذه اسذذتخدام الذذويكي Cooperative ،والذذتعلم التعذذاوني
 .Conferencing Video الفيديو

ويحتاج التعليم الالكتروني  المدمج إلى استراتيجيات تعلم وتعليم حديثة من هذه الاستراتيجيات 
التعلم المتمركز حول المتعلم، وتعد من الاستراتيجيات التي تساعد على تسريع  اتاتيجياستر

 .بصورة أسرع التعلم واكتشاف المعرفة
 استراتيجيات التدريس المتمركزة حول الطالب : الثانيالمحور ا

متطلبات سوق في ضوء تطورات العصر الحالي ومستجداته، وتلبية للتغيرات الهائلة في         

ضروريا عمليات التدريس واستراتيجياته بالتعليم العالي أصبح و التي انعكست على  العمل 

وتلبي وجدانهم  و لابالط ولعق ناسبطرق تإلى  التقليدية من طرق التدريس  الانتقال 

التي الأداء و تحقيق نواتج التعلم المستهدفة  ، والفاعلية في و احتياجاتهم مع تحقيق الكفاءة 

تستهدف بشكل عام الى الانتقال من تعليم الطلاب للمعرفة الي تدريبهم على البحث عنها و تحويل 

، وهذه العملية تتم في ظل التغير الكبير في أساليب  الطالب من مستقبل للمعلومة الى منتج لها 

من ابرزها  تفكير الطلاب و تعدد أنماط تعلمهم و تعرضهم لمثيرات متعددة تشتت انتباههم لعل

 البحث عن استراتيجيات  أجهزة وتطبيقات تكنولوجيا الاتصال الحديثة  ، فأصبح من الضروري 

و لتهيئتهم، وتمكينهم من المشاركة في الموقف التدريسي  لابالطتدريس تساعد على إثارة انتباه 

تخدامها في حل تعمل على انغماسهم في التفكير فيما يتعلمون مما ينتج استيعاب المعلومات و اس

  (2009) قلادة ، .المشكلات 
من هنا ظهرت استراتيجيات التدريس المتمركزة حول الطالب : التي تبتعد تماما عن         

من  –بل تركز على التفاعل متعدد الاتجاهات  –من المعلم للطلاب  –التفاعل أحادي الاتجاه 
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كما أنها استراتيجيات تهتم  –الطلاب الي الطلاب ومن الطلاب لمعلمهم ومن المعلم للطلاب 

 بإحتياجات الطالب و ميوله وتعالج الفروق الفردية والاختلافات في أنماط تعلم الطلاب .

 أسس استراتيجيات التعلم المتمركز حول الطالب : 

 إشراك المتعلمين في اختيار نظام العمل وقواعده. -1

 إشراك المتعلمين في تحديد أهدافهم التعليمية. -2

استراتيجيات التدريس المتمركزة حول المتعلم مع قدراته واهتماماته وأنماط تعلمه،  تتناسب -3

 والذكاءات التي يتمتع بها.

 إشاعة جو من الطمأنينة والمرح والمتعة أثناء التعلم. -4

 ضعف لديه.في فهم ذاته، واكتشاف نواحي القوة والالطالب مساعدة  -5

 الاعتماد على تقويم المتعلمين أنفسهم وتقويم الأقران. -6

 تعلم كل متعلم حسب سرعته الذاتية. -7

 مراعاة حرية الاختيار وتوزيع المسئوليات وتحمل المسئولية. -8

 (2005)أبو بكر وحجازي،   الاتجاهات . متعدد التواصل  -9

 :استراتيجيات التدريس المتمركز حول الطالب دور المتعلم في 

 . بضرورة كون المتعلم محوراً لعملية التعلم، ومركز الاهتمام فيها جون ديويلقد نادى         

 (.2002)هندي، 

والمتعلم النشط له دور أكثر فاعلية، فهو مشارك نشط في العملية التعليمية، يقوم بالمناقشة                 

الفروض، والبحث وحل المشكلات بدلاً من الاستقبال السلبي للمعلومات عن طريق وفرض 

ً من  الاستماع. التعليم دور المتعلم في  يتحددعلى إيجابية ومشاركة المتعلم  التركيزوانطلاقا

 فيما يلي:  المتمركز حول الطالب 

 .ه، ويقبل على إجراء الأنشطة بدافعيةيتحمل مسئولية تعلم -1

 .و يختبر ذاته في حل مشكلات تعلمهلية اتخاذ القرار، يتحمل مسئو -2

 يسيطر على عملية التعلم، ويتعلم ما يرغب في تعلمه. -3

 .يوجه و يدير ذاته ويساعد في إدارة زملائه في مجموعته  -4

 ينجز أعماله في مواعيدها المحددة سلفاً. -5

 لعرض عمله. الأسلوب المناسبيختار  -6

 ط ضعفه .يكتشف ذاته ويعرف نقاط قوته ونقا -7

 ( 2006)جان ي هوبا، ماري ين فريد،)      .ويتحمس لعملهيثق بنفسه وبقدراته،  -8

 دور المعلم في التعليم المتمركز حول الطالب :

في ، والمصدر الوحيد للمعلومة، ا ملقنفي أساليب التدريس التقليدية كان المعلم                

أصبح هو الموجه والمرشد استراتيجيات التعليم المتمركزة حول الطالب تغير دور المعلم و 

والميسر للتعلَّم، فهو لا يسيطر على الموقف التعليمي، كما في النمط التقليدي، ولكنه يدير الموقف 

ديدة، واكتساب ويساعدهم تدريجياً على القيام بأدوارهم الجالمتعلمين التعليمي إدارة ذكية، ويهيئ 

من المعلم القيام بالأدوار  التمركز حول الطالب الصفات والمهارات الحياتية، ومن هنا يتطلب 

 التالية:

استخدام العديد من الأنشطة التعليمية والوسائل التعليمية وفقاً للموقف التعليمي، ووفقاً  -1

 لقدرات الطلاب .

يدعم التواصل بينه و بين الطلاب و متمكن في توظيف التقنية بما يعزز دور الطالب و  -2

 بين الطلاب و بعضهم البعض .

 تفهم نقاط قوة المتعلمين  ونقاط  ضعفهم، بحيث يوفر لهم فرصا للتميز في التعلم .  -3

التنويع في اختيار استراتيجيات التدريس التي يستخدمها ، والتي يجب ان تقوم على نشاط  -4

 الطالب و استثارة دافعيته .
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ه على توجيه وإرشاد ومساعدة الطلاب على تحقيق أهداف التعلم فيعلمهم تركيز جهود -5

 كيف يفكرون، وليس فيما يفكرون.

العمل على زيادة دافعية الطلاب للتعلم، وذلك بإتباع أساليب المشاركة، وتحمل  -6

 المسئولية، والتعزيز المستمر.

رة، لما في ذلك من وضع الطلاب بشكل دائم  في مواقف يشعرون  فيها بالتحدي والإثا  -7

 أثر في عملية التعلم، وإثارة اهتمامه ودوافعه.

صياغة مواقف و الاشراف على مشروعات يقوم بها الطلاب لتوظيف ما تعلموه في  -8

 (2011و   سعادة و آخرون )  Schunk, D. H. (2007 .)الحياة 

 -في التعلم المتمركز حول الطالب : التكنولوجيادور 
ان هذا النوع من التعليم تم اللجوء إليه نتيجة سيطرة التطبيقات التكنولوجية الحديثة على           

اهتمامات الطلاب ، واي استراتيجيات تدريس لا تكون التقنية مكونا رئيسا فيها تفتقد هذا الاهتمام 

حول الطالب لا  ، ولهذا فإن استخدام التقنيات في التعليم المتمركزالذي يمثل الدافع الرئيس للتعلم 

يمثل مجرد وسائل تقليدية تستخدم لإثراء الموقف التعليمي أو لجذب انتباه الطلاب و انما تلعب 

 أدوارا هامة في تطبيق استراتيجيات التعلم المتمركز حول الطالب نذكر منها :

 مهارات التفكير الإبداعي لدى المتعلم. تنمية -1

 ، وترسيخ مبدأ التعلم طوال الحياة. إشعار المتعلم بأنه المسئول عن التعلم   -2

 التقنيات الحديثة.بتعلم الإكساب المتعلم مهارات  -3

 تمكين المتعلم من عمليات البحث والنقد والاستكشاف العلمي. -4

المعلومات لدى المتعلم بتعدد طرق واستراتيجيات  طرق الحصول على تنوع في     -5

 التدريس.

 التعليمية. إدخال جو من النشاط والتفاعل في البيئة -6

 و التشويق إلى العملية التعليمية. إدخال عنصري التنوع     -7

 تعدد مصادر التعلم و أساليب توظيف المعلومات . -8

 فتح المجال امام الطالب لاختيار ما يناسبه من أساليب و استراتيجيات التعليم و التقويم . -9

 (  2007ة )عبد الحافظ محمد سلام مراعاة الفروق الفردية لدي المتعلمين . -10

 -أساليب و استراتيجيات التعليم المتمركز حول الطالب :
لهذا النوع من التعليم أساليب و استراتيجيات متعددة و يتم ابتكار الجديد منها بشكل مستمر منذ 

 -ظهور هذا الاتجاه و ثبات فعاليته وفيما يلي نستعرض بعض هذه الأساليب بشكل عام :

طلاب  8-3: وفيه يتم تقسيم الطلاب لمجموعات تتكون من أولا : التعليم في مجموعات صغيرة 

 وتكلف كل مجموعة بإنجاز مهمة معينة مثل :

 الملخصات .كتابة  -1

 شرح و توضيح المقروء . -2

 حل المشكلات . -3

 عقد المقارنات وتوضيح التناقضات . -4

 العصف الذهني . -5

 مراجعة ما سبق دراسته . -6

طلاب و قد يشمل كل  8: وفيه يتعلم الطلاب في مجموعات أكبر من  ثانيا : المجموعات الكبيرة

 الطلاب المقيدين بالمقرر ، ومن أمثلته :

 المحاضرة النشطة أو المطورة . -1

 المشاركة الجماعية . -2

 المناقشة الجماعية . -3

 سجل التعلم  -5

 العقود التعليمية . -6

تدوين الملاحظات الموجهة -7

 

وهو أسلوب يختلف كثيرا عن التعلم في مجموعات حيث  ثالثا : التعلم التعاوني أو التشاركي :

يخضع لمحددات معينة ويحقق أهدافا أكبر كثيرا من التعلم في مجموعات أهمها الأهداف 

 الاجتماعية وتحمل المسئولية .
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 و يشمل انماطا متعددة مثل :لم القائم عن الخبرة : رابعا : التع

 لعب الأدوار . -1

 بحث الاثباتات و البراهين . -2

 دراسة الحالة . -3

 المديولات . -4

 المحاكاه . -5

 العمل الميداني  -6

بتعليم زملائهم وله عدة وفي هذا الأسلوب يكلف الطلاب خامسا : تقديم التعلم ونقل الخبرة : 

 استراتيجيات مثل :

 تدريب الأقران . -1

 Jigsawتدريس مجموعات الخبراء  -2
 المناظرة . -3
التدريس المصغر  -4

 
: وفيه يقود المعلم الطلاب لتحقيق أهداف التعلم مع الحرص على إثارة انتباههم لتنمية  م المباشريسادسا : التعل

 مهارات التفكير وحرصه على بنائية التعليم و الترابط بين المعلومات و التطبيقات الحياتية لها .
حول الطالب حيث  و يعد هذا الأسلوب الهدف الأهم من كل أساليب التعليم المتمركز سابعا: التعلم المباشر :

 ناء المعرفة بأنفسهم ومن أمثلته ينطلق الطلاب في التعلم ذاتيا بعد ان يتدربوا على ب
 المشاريع . -1

 التعلم بالحقائب و الرزم . -2

 برمجة التعليم . -3
 (2010( ، هندي )2011جودت سعادة و آخرون ) الأنشطة الفردية . -4

واستراتيجيات التدريس المتمركز  eBlended Learningالتعليم المدمج الالكتروني  سيتم تطبيقو           
  رفة،حول المتعلم على اساس نمط التعلم الذي يفضله المتعلم فى اكتساب المع

 (1جدول )
 خطة تدريس وحدة الاتصال التعليمي باستراتيجيات تتوافق مع انماط تعلم الطلاب

 استراتيجية التدريس الهدف م
 استراتيجية
 تقويم التعليم

 الانماط المستهدفة

1 
ان تستنتج الطالبة مفهوم  
 قنوات الاتصال التعليمية

 نموذج فراير

Kwl 
تستخدم في 
بداية كل 
محاضرة 

لتعبئة العمود 
الاول و في 
نهايتها لتعبئة 
 العمود الاخير
وتكون 
الاستاذة 
مسئولة عن 
تعبئة العمود 
 الاوسط

 اللغوي -الكتابي 

2 
ان تصنف الطالبة العناصر 
غير البشرية التي تتكون منها 
 وسائل الاتصال التعليمية

 الخرائط المعرفية
اللغوي او  –البصري 

 الكتابي

3 
ان تناقش الطالبة عناصر 
 الاتصال التعليمي كنظام

 الحركي -السمعي  التدريس التبادلي 

4 
ان ترسم الطالبة نموذج 
 الاتصال الدائري الشامل

التدريس  –الخرائط المعرفية 
 التبادلي

 الحركي –البصري 

5 
ان تصوغ الطالبة مفهوما 
 حديثا للاتصال التعليمي

 الحركي –الكتابي  نموذج فراير في مجموعات

7 
خصائص ان تناقش الطالبة 

 الاتصال التعليمي
 الخرائط الذهنية
 المناقشة المفتوحة

اللغوي او  –البصري 
 الكتابي

8 
تستنتج الطالبات معوقات ان 

الاتصال التعليمي و العوامل 
 المؤثرة فيه

 التعليم المعكوس ثم
المناقشات المفتوحة في  

 القاعة
 ثم الخرائط المعرفية والذهنية 

اللغوي او  -البصري
 –السمعي  –الكتابي 

 الحركي

اللغوي او  –الحركي  ثمالتعليم المعكوس أن تشرح الطالبة اتجاهات  9
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المناقشات المفتوحة في   الاتصال التعليمي واسهاماته
 القاعة

 ثم نموذج عظمة السمكة

 السمعي –الكتابي 

في اجراء هذا البحث تم تطبيق عدد من استراتيجيات التدريس المتمركز حول الطالب بحيث تتناسب مع أنماط 
 : :التعلم التي سبق تحديدها و تتوافر فيها الشروط التالية

 لطبيعة وحدة الاتصال التعليمي.مناسبتها  -1
 متنوعة بحيث تتناسب مع انماط التعلم التي رصدت في العينة .   -2
 مناسبتها لعدد الطالبات في القاعة . -3
)جدول التعلم ( في بداية ونهاية كل محاضرة وذلك للاستفادة من    kwlروعي تطبيق استراتيجية  -4

 ية لدي الطالبات ولانها تناسب نمط التعلم الكتابي .مميزاتها في ربط متطلبات التعلم السابقة بالحال
 ( :kwlأولا : استراتيجية جدول التعلم )

 ترفع من فعالية التعليم  وهي استراتيجية  (Graham W. Detttick) هذه الاستراتيجية جراهام ديتريك صمم    
 (2007) ابو جادو ، نوفل ،  لأنىها واحدة من استراتيجيات ما وراء المعرفة

م  وتتكون من ثلاث  1986بأنها استراتيجية ابتكرت عام   kwl( استراتيجية 2005يعرف ) عليان ،     

 خطوات بحيث يشير كل حرف من اللغة الانجليزية الي معني محدد على النحو التالي: 
1-  K  (what I know?ويقصد بها ماذا اعرف عن الموضوع ؟ : ) 
2- W(what I want to learn ? و يقصد بها ماذا اريد ان اتعلم عن هذا الموضوع ؟ ) 
3- What I learned ?) L  )و يقصد بها ماذا تعلمت عن الموضوع ؟ 

 :  kwlأهمية استراتيجية 

 فيما يلى :  kwl( فوائد استراتيجية 2009يعدد )عطية 

يمكن استخدامها مع الطلاب في بداية ، وي تجعل الطالب محور العملية التعليمية و تؤكد مبدأ التعلم الذات -1
 . كما انها تؤكد مبدأ التعلم الذاتي التعلم ليحددوا ما يريدون تعلمه و مقارنته في نهاية التعلم

 تنشط المعرفة السابقة وتثير فضول الطلاب في التفكير ، وتمكنهم من تعلم الموضوعات الدراسية . -2
 جميع الاعمار و المراحل .يمكن استخدامها في جميع المقررات وفي  -3
 ( 2012ابو سلطان ، كيميليا ) تمكن الطالب من تطوير ما يتعلمه وادارة تعلمه . -4

(  2008( ، البركاتي )2011( ، الحجيلي ، )2009لخصها كل من  عطية )  kwlخطوات تنفيذ استراتيجية 

 فيما يلي :
 مرحلة الاعلان عن موضوع الدرس و الإطار التنظيمي له . -1
 kwlجدول العمل و هو جدول الاستراتيجية  عرض -2
 تحديد اسلوب العمل : ويقصد بهذه المرحلة العمل فردي او مجموعات . -3
 تطلب وجود اوراق عمل بها الجدول تعبئة العمود الأول )ماذا اعرف ؟( وهذه المرحلة ت -4
في حال كان الموضوع  تعبئة العمود الثاني )ماذا اريد ان اتعلم ( : وهذه المرحلة قد يقوم المعلم بها -5

جديدا على الطلاب و قد يطلب من الطلاب طرح عدد من الاسئلة حول ما يرغبون في تعلمه ، يقوم هو 
 بتنقيح هذه الاسئلة لتمثل المحاور الرئيسة لموضوع الدرس .

دراسة الموضوع بشكل متعمق من خلال عرض للدرس يقوم به المعلم بإحدى استراتيجيات التدريس  -6
 المناسبة ، أو تعلم ذاتي يقوم به الطلاب .

 تعبئة العمود الثالث )ماذا تعلمت ؟( وفيه يدون الطلاب ما تعلموه من الدرس وما اكتسبوه من خبرات . -7
بوه في العمودين مرحلة التقويم : وهي مرحلة يقارن فيها الطلاب ما كتبوه في العمود الثالث  بما كت -8

، أوتحديد طرق  تلخيص الدرسقيام الطلاب بكيد التعلم وتتم من خلال مرحلة تأالاول و الثاني ، ثم 
 تقديم عرض شفهي لما تعلموه لتطبيق ما تعلموه ، أو

 في الشكل التالي :  kwl( خطوات استراتيجية 2012لخصت ابو سلطان )
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 (1شكل )

   kwlخطوات استراتيجية 

 :kwlدور المعلم في استراتيجية 

 : KWL( ان المعلم يمارس سبعة أدوار اساسية في تنفيذ استراتيجية 2009تري الزهراني )

 المخطط للتعلم  -1
 الكاشف عن توافر متطلبات التعلم السابقة لدي الطلاب . -2
 الضابط الذي يضبط الصف ومناقشات الطلاب . -3
 الموجه والمنظم لمعرفة الطلاب . -4
 المحاور و المحفز لتوجيه الاسئلة . -5
 حح لأخطاء الطلاب .المص -6
 المقوم لأداء الطلاب . -7

 ثانيا : استراتيجية نموذج فراير :
( بأنه استراتيجية تقوم على تحديد اوجه الشبه والاختلاف بين المفهوم الجديد 2011عرفه عبد الباري )        

ة من خلال المثال المرتبط والمفاهيم الاخري التي بحوزة المتعلم ، ويتم في هذا النموذج تعليم المفاهيم المختلف
 بالمفهوم والمثال غير المرتبط به.

( تفوق أنموذج فراير في تسهيل تعلم المفاهيم وتصحيح الاخطاء Frayer , 1970اثبتت دراسة فراير )        
( على التركيز على جميع مكونات المفهوم وخصائصه Frayerالشائعة فيها حيث يعمل استخدام أنموذج فراير )

فيهتم بالامثلة التي تنطبق عليه  و الامثلة التي تختلف معه كما يهتم أنموذج فراير بخصائص المفهوم المميزة 
  .)التعريفية( والمتغيرة وربط المفهوم بالمفاهيم الرئيسية والفرعية

 التي يقوم عليها النموذج : الفكرة
خمسة أجزاء احداها في مركز  عبارة عن نموذج مقسم إلى

 :الأربعة هي والأجزاءالمفهوم  فيه  يكتب النموذج 
خصائص  –مثال غير دال  –مثال دال  –) تعريف المفهوم  

المفهوم ( حيث يقوم المعلم بتكليف الطلاب بتعبئة النموذج 
 بصورة جماعية أو فردية .

 متي يستخدم نموذج فراير ؟
                          ة مواضع :يستخدم نموذج فراير في ثلاث

  .خلال الدرس لتقويم تعلم مفهوم ما -1

خصائص 
المفهوم

تعريف المفهوم

مثال غير دال مثال دال

المفهوم
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 في نهاية الدرس لتقويم تعلم المفاهيم التي تم عرضها بالدرس .  -2
 أثناء المراجعة في نهاية الوحدة أو المقرر لتقويم المفاهيم التي سبق تعلمها . -3

 ثالثا : استراتيحية الخرائط المعرفية :
رسم تخطيطي تترتب فيها الأفكار الرئيسية للنص المعرفي بشكل وتعرف الخريطة المعرفية بأنها        

خرائط ال أنواعو. مبسط ليتم تكوين ذاكرة مفيدة تساعد على الاسترجاع المرن ، ومن ثم تحقيق التعلم الفعىال
خرائط تحليل الموضوع و تسلسل الأفكار، خرائط المعرفة لتحليل حدث ما ، خرائط المعرفة  التعليمية

 ( 2011) الشافعي ، . vلتسلسل خطوات تنفيذ أمر ما ،خرائط المقارنة ، وخرائط الشكل 

قويم تعلم الطلاب و تعرض الدرس ، ، ائط في التهيئة تستخدم الخرجالات استخدام الخرائط مومن         
  (2005كوجك و آخرون ) والاختبارات. التقييمتام الدرس ، خ

 -:رابعا : استراتيجية الخرائط الذهنية
العديد من برامج الحاسب الآلي التي تساعد في إعداد وحفظ الخرائط، فهناك برامج تساعد على توجد         

الذي قدمه توني  Free   Mindوبرنامج آخر متكامل بمسمى، . iMind Map كبرنامج ، رسم الخريطة الذهنية

 .بوزان رائد الخريطة الذهنية
 الفرق بين الخرائط الذهنية والمعرفية :

تمثيلها دون التدوين في الملاحظات من خلال  لتسجيلومنطقية  مبتكرة تعتبر الخرائط الذهنية وسيلة         
هيكل تنظيمي، توضع فيه الفكرة الرئيسية بالمركز، وتستخدم الخطوط والرموز والكلمات علي شكل ، اسطر 

وبسيط، يعمل بما يتماشى مع  سهلوفقا لأسلوب  وتوضيح الروابط والألوان والصور لربطها بالأفكار الفرعية 
كرة الرئيسية والأفكار للقيام بهذه الأمور لتصورها وتخيلها وتكوين الارتباطات بين الف  تكوين المخ البشري

فهي مخطط  عرفيةأما الخرائط الم. .(Cuthell & Preston, 2008) من الموضوع الرئيسي تنبعالفرعية التي 

 هذه الاسهممع توضيح العلاقة على  أسهملإظهار الروابط بين موضوع أو فكرة وبين فروعها من خلال  مرسوم
كن هذه الخرائط المعلمين من توضيح مفاهيم أو موضوعات . وتم بين الفكرة أو الموضوع الرئيسي والفرعي

يعتمد على عرض فكرة رأسية بشكل تنظيم هرمي يبدأ من أعلى الى أسفل  نموذج مرئيمعقدة من خلال 
(Vanides & Other, 2005)، Beavers K. (2014) 

 خامسا : استراتيجية التعلم التبادلي :
مجموعة من الإجراءات التي يتبعها الطلاب لتنمية مهارات الفهم القرائي التدريس التبادلي: "عبارة عن          

،وذلك من خـلال التعـاون مع بعضهم البعض ،أو من خلال تعاونهم مع المعلم ،وتـتم إجـراءات هـذه 
 ويتم تطبيق هذه الإجراءات الإسـتراتيجية في أربـع مراحـل هـي :التلخـيص ،والتوضيح ،والتساؤل ،والتنبؤ ،
  .بشكل دائري لا خطـي ،بمعنـي أن الباحـث يمكنـه أن يبـدأ بـأي إستراتيجية فرعية (

 :التبادلي علمخطوات إستراتيجية الت
 0في المرحلة الأولى من الدرس يقود المعلم الحوار مطبقا الاستراتيجيات الفرعية على فقرة من نص ما 

 .إلى مجموعات تعاونية طبقا للاستراتيجيات الفرعية المتضمنة الطلابيقسم  -1
 –الملخص  :  توزع الأدوار التالية ما بين أفراد كل مجموعة بحيث يكون لكل فرد دور واحد منها -2

 .المتوقع -الموضح –المتسائل 
مع غيره من  مع مراعاة أن يتبادل دوره )يقوم بدور المعلم في إدارة الحوار( تعيين قائد لكل مجموعة  -3

 . أفراد المجموعة
المعلم الحوار ،ويقوم كل فرد داخل كل مجموعة  بدء الحوار التبادلي داخل المجموعات بأن يدير القائد   -4

 و الاجابة على الاسئلة الموجهة له .بعرض مهمته 
عبد الباري ) .يتابع المعلم تنفيذ الاستراتيجية مع تقويم تعلم الطلاب و الحرص على تبادل الادوار بينهم  -5

،2010.( 

 سادسا : استراتيجية نموذج عظمة السمكة : 
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  بأنها مجموعة إجراءات تشمل تقديم مجموعة من ( 2014)بابيه ،عرفها 
  بحيث يقوم الطالب بالسعي لإيجاد حل لها المشكلات المتصلة بموضوع الدراسة،

 :الآتية من خلال الخطوات
 .السمكة من قبل المعلم تحديد المشكلة ووضعها في مخطط راس -
  يقوم الطلاب بالبحث في أسبابها الرئيسية وتدوينها على العظم الرئيس في هيكل - 

 .السمكة
  يقوم الطلاب بالبحث عن الأسباب الفرعية التي تندرج تحت كل عظمة رئيسة -

 .وتدون على العظام الصغيرة
  تمحيصها تمحيصا جيدايختبر الطلاب الأسباب التي تم التوصل إليها من خلال  -

 .لحذف ما كان مستبعدا أو غير منطقي او ضعيف
 .تحديد الأسباب الحقيقية للمشكلة، وجمع المعلومات حولها -
 .مباشرا بالأسباب اختيار الحلول المناسبة والمرتبطة ارتباطا -

 
 ( 2شكل )

 استراتيجية عظم السمكة
  :إيجابيات استخدام استراتيجية عظم السمكة

 : إيجابيات استخدام استراتيجية عظم السمكة فيما يلي( 1976) لخص إيشيكاوا 
خلال تفاعل المجموعة الذي يساعد على استفادة كل فرد من خبرات  فرصا جيدة للتعلم منتتيح  -1

 .المشاركين بقية
 عية المشتتة. المعلومات الفر أنها تساعد على التركيز على الاسباب الدقيقة والحقيقية وبالتالي استبعاد  -2
  دافعا للمتعلم للقيام بخطوات لاحقة تتمثل في جمع معلومات تمثل  -3

 .تفصيلية عن الأسباب التي وصل اليها
 .إستخدامها في تحليل أي مشكلة وفي أي مجال يمكن -4
  المشكلات وبطريقة تمثل عملية تدريب حقيقية على التفكير في حل -5

 .علمية
 . القادمة مواجهة المشكلاتالمتعلم تشكيل منهج في التفكير يستطيع من خلاله تحفز  -6

 ( 2007عبد الحميد )                                                                
 سابعا : استراتيجية التعليم المعكوس :

   :teaching pedFlip التعليم المعكوس -1
الذي يشمل أي استخدام  التعليم المدمج   : بأنه شكل من أشكال(Tina Barseghian،2011عرفته  )         

للتكنولوجيا للاستفادة من التعلم في الفصول الدراسية، بحيث يمكن للمدرس قضاء مزيد من الوقت في التفاعل 
وم بإعدادها مع الطلاب بدلاً من إلقاء المحاضرات. وهذا يتم بشكل أكثر شيوعًا باستخدام الفيديوهات التي يق
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الفصل الدراسي  المدرس والتي يشاهدها الطلاب خارج الأوقات الدراسية في الفصول. ويعُرف أيضًا باسم

 ، والتدريس العكسي. وعكس الفصل الدراسي ، الخلفي ،والتعليم العكسي

  Brame, Cynthia J. (2013)( 2015وقد اتفق كثير من الباحثين مثل : )الزين ،        

 -التعليم المعكوس او المقلوب له العديد من النتائج الإيجابية و هي :على ان 
 .الحصة لوقت الجيد الاستغلال -1
 .والطالب المعلم بين أقوى علاقة بناء  -2
 .استيعابهم وتطوير الطلاب تحصيل تحسين  -3
 .التعليم في الحديثة للتقنية الأمثل الاستخدام على التشجيع  -4
 .الفصل قبل وقت المحتوى على الأولي للاطلاع الفرصة الطلاب منح -5
 .المعرفي المجال من الأعلى رات المستوى امه على تركز الفصل في تفاعلية أنشطة توفير -6
 .وقت الفصل في المعلمين من للطلاب فورية راجعة تغذية توفير -7
 .صغيرة تشاركية مجموعات في عند العمل الطلاب بين والتعليمي الاجتماعي التواصل تحفيز -8

 :وأنماط التعلم  دافعيةال المحور الثالث

  أنماط التعلمLearning styles: 
ليس ما يتعلمه الطالب ولكن كيف يتعلم الطالب بفاعلية أكثر، ومن الضروري نمط التعلم المقصود ب       

وتصميم الأنشطة والوسائل التعليمية التي تتناسب مع  اكتشاف نمط تعلم الطلاب حتى يتمكن المعلم من بناء
الى أربعة  (Neil Fleming)من اعداد نيل فليمنج (VARK) الطلاب. وتنقسم أنماط التعلم تبعاً لنموذج فارك 

ويضم  كما تم توضيحه مسبقاً.أنماط . نموذج فارك يوضح أن للطلاب مداخل مختلفة لكيفية اكتساب المعلومة،
كتابة(  \لغوي )قراءة ، Auditoryسمعي ، Visualبصري  ى من أنماط التعلم، وهيالأحرف الأول

Read\writeحركي ، وKinesthetic   Michael Prithishkumarlj ( 2014) 
 ويرى الباحثون مردود كل ذلك في مدى تحقيق مخرجات التعلم وزيادة الدافعية للمتعلم.

 للتعلم الدافعية  : 

من الشروط الأساسية التي يتوقف عليها تحقيق الهدف من عملية التعلم في    Motivationتعتبر الدافعية         
يقصد بالدافعية نحو التعلم هي ذلك الشعور الداخلي الذي يدفع الطالب نحو وأي مجال من مجالاته المتعددة، 

 .تعلمه تحقيق اهداف
 تعريف الدافعية للتعلم:        
رغبة أو ميل الفرد للتغلب على العقبات، وممارسة القوى والكفاح والمجاهدة لأداء المهام  موراي:تعريف 

 (89-88،ص ص.2000)عبد اللطيف خليفة :           الصعبة بشكل جيد وبسرعة كلما أمكن ذلك.

  
نجاز بأنه سلوك الذاتي لصعوبة العمل في موقف الانجاز حيث يعرف سلوك الإ تعريف نيكولز: عملية الإدراك

موجه نحو تنمية وإظهار قدرة الشخص العالية وتجنب إظهار قدرة منخفضة، فالأشخاص الذين يرغبون في 
)حسين أبو رياش .   فشلالنجاح في مواقف الانجاز يقصد أن قدراتهم عالية ، يميلون إلى تجنب ال

 (194،ص.2006:
 التعريف الاجرائي:

 ث."المستخدم في هذا البح مقياس الدافعية للتعلمكما تدل عليه درجاتهن في  الدافعية للتعلم للطالباتتشير "
 أسس ومبادئ إثارة الدافعية:

 . إقامة بيئة متمركزة حول التعلم -1

 .إشباع حاجات التلاميذ واستثارة دافعتيهم الداخلية    -2

 جعل المادة التعليمية مثيرة وشيقة .  -3

 والسعي لتحقيقه .مساعدة المتعلم على تحديد هدفه     -4

 إتاحة الفرصة أمام المتعلم كي يتحمل المسؤولية اتجاه الأنشطة التعليمية المختارة . -5
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 تعديل التفسيرات المسببة للنجاح والفشل لرفع مستوى الدافعية .  -6

 (45،ص.2007خيري وناس :) .تزويد التلميذ بالتغذية الراجعة -7
 :الدافعية للتعلمأهمية 

 :التالية تؤدي الوظائفيمكن للدافعية أن   
 السلوك فهي تنشط وتحرك سلوكا لدى الأفراد من أجل إشباع حاجة أو استجابة لتحقيق هدف وليدت -1

دافعية لديه نحو  فمثل هذا السلوك أو النشاط الذي يصدر عن الكائن الحي يعد مؤشرا على وجود .معين
 .تحقيق غاية أو هدف ما

ها توجه سلوك فالدافعية إضافة إلى أن الحاجة أو تحقيق الهدف. توجيه السلوك نحو المصدر الذي يشبع -2
                        .تساعدهم في اختيار الوسائل المناسبة لتحقيق ذلك الهدف فهي، الأفراد نحو الهدف

 (2006) علي الهنداويو عماد الزغلول

 :اجراءات البحث        
، وذلك في مقرر تحديد أنماط التعلم للطالبات عينة البحثالذي يهدف إلى البحث نموذج فارك يتناول         

 راتيجياتالوسائل وتقنية التعليم لطالبات المستوى الخامس في كلية التربية بالدلم، وسوف يقوم البحث بتطبيق است
التدريس المتمركز حول استراتيجية التعلم المدمج الالكتروني مع استراتيجية ، والمتمركز حول المتعلم. التدريس

، كما يتم في هذا الجزء عرض الأدوات المستخدمة في الدراسة، كما يتناول اجراءات تنفيذ تجربة المتعلم
من حيث اختيار العينة، وتطبيق استراتيجيات التدريس، والاساليب الدراسة والتصميم التجريبي المتبع 
 الاحصائية المستخدمة في جمع البيانات.

 
 :وفق لنموذج فارك يم تجربة البحث تصمأولاً 

 المرحلة الاولى المدخلات 

وتشمل هذه المرحلة خصائص المتعلمين. وقد بين نموذج فارك أنماط التعلم التي سيتم تدريس 

 العينة كالتالي:أهم خصائص ، وبالتالي كانت الاستراتيجيات وفق لها

o  التربية.طالبة في المستوى الخامس في كلية  75عدد الطالبات 

o  ليس لدى الطالبات خبرة سابقة في مقرر الوسائل وتقنيات التعليم، حيث يدرس هذا المقرر على

 طالبات المستوى الخامس في كلية التربية . مستوى

 المرحلة الثانية العمليات: 

 وتضم مراحل التصميم التعليمي وهي:

 :تحديد المهمات الرئيسية 

قائمة بهذه المهمات الرئيسية،  بإعدادتم تحديد المهمات الرئيسية، من خلال مجموعة من الخطوات وذلك 

 وما الذي ينبغي أن يتمكن منه الطالبات ويصلن إليه، ومن هذه الخطوات:

o باستخدام استراتيجية التعلم المقرر الانسب للتدريس  لأنه، وذلك  اختيار مقرر الوسائل وتقنية التعليم

 ساعة عملي( لمدة ثلاثة اسابيع. 2ساعة نظرى ، و 2بواقع أربع ساعات اسبوعياً) المدمج، وذلك

o  للمجموعة تحديد وحدة الاتصال التعليمي لتدريسها باستخدام استراتيجية التعلم المتمركز حول المتعلم

الالكتروني مع استراتيجية التجريبية الاولى، كما تم تدريس نفس الوحدة باستخدام استراتيجية التعلم المدمج 

 .التدريس المتمركز حول المتعلم للمجموعة التجريبية الثانية

o اختيار استراتيجيات التدريس المتمركزة حول المتعلم وقد تم عرضها سابقا. 

  أدوات القياس: وتصميم ترجمة و تعريبعملية 

التعليمية  للأهدافتعريب وتصميم أدوات القياس المناسبة وبترجمة هذه المرحلة قامت الباحثات في 

 للبحث، وكانت كالتالي: 

o .نموذج فارك لأنماط التعلم 

o .مقياس الدافعية للتعلم 

o اختبار تحصيلي لمقرر الوسائل وتقنيات التعليم. 
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 :أولاً نموذج فارك لأنماط التعلمVARK model for learning styles 

ليتعرف الطالب على نمط التعلم الذي يفضله في اكتساب المعلومة، ويتكون  صمم استبيان فارك        
فقرة كل فقرة تتكون من عبارة كمقدمة وأربع اختيارات، كل اختيار يدل على نمط من  16المقياس من 

ن أنماط التعلم وعلى الطالب قراءة الفقرة واختيار ما ينطبق عليه من الاختيارات الأربعة والتي تمثل نمط م
 أنماط التعلم.

 ثانياً مقياس الدافعية للتعلم: 

وضع المقياس يوسف القطامي ، وقد استعان الباحث يمقياسي الدافع للتعلم المدرسي ومقياس راسل         
عبارة ، ويجيب المفحوص على العبارات بوضع اشارة  36يتكون مقياس الدافعية للتعلم من لدافعية التعلم. 

لاربعة المتواجدة أمام كل عبارة. ويضم المقياس عبارات ايجابية وعدد من العبارات على احدى الاجابات ا
 السلبية.

عبارة، بعد حساب صدق المقياس بطريقة صدق  60تضمن المقياس في صورته الأولية : صدق المقياس
جامعة الأردنية فقرة التي أجمع المحكمون )أساتذة علم النفس بال 36عبارة، وبقيت  24المحكمين، تم استبعاد 

عبارة  36( على صلاحيتها لقياس الدافعية للتعلم، ثم قام الباحث بحساب صدق المقياس الذي يتضمن 
ل فقرة، والدرجة الكلية للمقياس على طلبة كبطريقة صدق المحتوى، وذلك بحساب معامل الارتباط بين 

ها ايجابية وذات كلانت كوقد  76.0و 12.0الارتباط بين الصف التاسع والثاني ثانوي، تراوحت معاملات 
ما قام الباحث بحساب الارتباط بين درجات مقياس الدافعية للتعلم، ك 05.0دلالة إحصائية عند مستوى 

ور والإناث حيث كلدى الذومعدلات المواد الدراسية، وقد وجد الباحث معاملات ارتباط موجبة في مجملها 
قام : لحساب ثبات المقياس  ثبات المقياس 05.0وهي دالة عند مستوى دلالة  65.0و  12.0تراوحت بين 

طالب وتم حساب معامل الارتباط بين التطبيقين، بلغ معامل ثبات  40الباحث بتطبيقه على عينة تجريبية من 
 (75، ص 2006)نبيلة خليل،                                          .72.0المقياس 
 : حساب صدق وثبات المقياس بإعادةالباحثات  وقد قامت

العلاقة بين الصدق والثبات، وذلك  . وهوالصدق الذاتتم حساب صدق المقياس باستخدام  صدق المقياس:
لوجود ارتباط قوي بين صدق الاختبار وثباته وان الاختبار الصادق يكون دائما ثابتا. والصدق الذاتي إحصائيا 

  . لمعامل الثباتهو الجذر التربيعي 
وحسب هذه الطريقة فإن الصدق الذاتي لهذا  0.862=  لصدقافإن  0.743= "الدافعية للتعلم"  مقياسوثبات 
 .""الدافعية للتعلم المقياسوهي قيمة تدل على صدق ،  0.862 يساوي المقياس

، ونباخبواسطة معامل الفا كر باستخدام الاتساق الداخلى لحساب معامل الثباتتم حساب الثبات  ثبات المقياس:
 0.743معامل الثبات يقدر بـ  بلغت قيمةث حي

  ًصيلي لمقرر الوسائل وتقنيات التعليمحاختبار تثالثا: 
( وهو اختبار يقيس الجانب المعرفي لوحدة الاتصال التعليمي، ويتم تطبيقه قبل وبعد تطبيق البرنامج 1)ملحق 

 التعليمي.

 الاتصالالجانب المعرفي من جوانب التعلم لوحدة استهدف هذا الاختبار قياس تحديد الهدف من الاختبار:  -أ

 مفرده. 20وبلغ عدد المفردات  التعليمي فى مقرر الوسائل وتقنيات التعليم،

 للتأكد من صدق وثبات الاختبار كما يلي: ضبط الاختبار: -ب

بعرض الاختبار على مجموعة من المتخصصين فى قامت الباحثات للتحقق من صدق الاختبار صدق الاختبار: 

حول الاختبار، وتم تعديل صياغة السؤال الثانى، وتصحيح  آرائهمتكنولوجيا التعليم والمعلومات، لمعرفة 

 المحكمين. رأىالاخطاء اللغوية وفق ما 

) الفا( لكرونباخ      اخلىاسطة قياس معامل الاتساق الدالتأكد من ثبات الاختبار التحصيلى بو تم ثبات الاختبار:  

(1951,Cronbach  وذلك باستخدام حزمة البرامج الاحصائية ،)SPSS )  :على النحو التالي . ) 

 ( للاختبار التحصيلي البعديα( نتائج حساب معامل الثبات ) 2 جدول )   

 القيمة مفردات الاختبار عدد العينة معامل الثبات
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 0.627 20 75 معامل ألفا

 ، مما يسمح بتطبيق الاختبار على الطالبات.مرتفعة لثبات الاختبار التحصيليلمعامل الثبات  (0.627) قيمةالوهذه 

 اجراءات تجربة البحث: 
 التصميم التجريبي: 

 تمثل التصميم التجريبي للبحث كما هو موضح بالجدول  التالي:
 (2جدول ) 

 يوضح التصميم التجريبي للبحث

 مجموعه ضابطة 2مجموعه تجريبية 1مجموعه تجريبية 

تدرس بالاستراتيجية التعليم 

المتمركز حول المتعلم ووفق 

 نموذج فارك

تدرس بالتعليم المدمج الالكتروني مع 

استراتيجية التدريس المتمركز حول المتعلم 

 ووفق نموذج فارك

تدرس بالطريقة 

 التقليدية

ً من المستوى الخامس 75)حيث تتكون عينة البحث من ثلاث مجموعات           طالبة( تم اختيارهم عشوائيا

وحرصت الباحثات أن تكون الثلاث مجموعات من نفس المستوى الدراسي ونفس الكلية حتى لا يؤثر عامل السن 

 والخبرة الاكاديمية ولضمان تجانس المجموعات. وكانت المجموعات مقسمة كالتالي:

ووفق م تدريسهم باستراتيجية التعلم المتمركز حول المتعلم طالبة( وت25المجموعة التجريبية الأولى ) -1

 .نموذج فارك

باستراتيجية التعلم المدمج الالكتروني مع طالبة( وتم تدريسهم 25المجموعة التجريبية الأولى ) -2

 . استراتيجية التدريس المتمركز حول المتعلم ووفق نموذج فارك

 بالطريقة التقليدية.تم تدريسهم طالبة( وقد  25المجموعة الضابطة ) -3

عضو هيئة تدريس اخرى غير التي درست للمجموعتين التجريبيتين لمنع انتقال أثر   ودرست المجموعة الضابطة

 التعلم.

 :ثالثا: التجربة البحثية

 تطبيق مقياس الدافعية للتعلم على العينات الثلاث ) التجريبيتين و الضابطة ( -1

 المجموعتين التجريبيتين .تطبيق مقياس أنماط التعلم على  -2

 فاركنموذج تحديد أنماط تعلم الطالبات وفق ل -3

 استراتيجيات التدريس التي تناسب كل نمط من أنماط الطالبات . إعداد -4

 اختيار استراتيجيات التدريس المناسبة لكل نمط  -5

 اختيار الأنشطة و المهام المناسبة لكل نمط . -6

 تصميم المقرر بإستخدام التعليم المدمج  -7

باستخدام  التعليم المدمج واستراتيجيات التعليم المتمركز حول  وسائل وتقنيات التعليمتصميم خطة مقرر  -8

 الطالب .

 تدريس المقرر للعينات الثلاث على النحو التالى : -9

 . استراتيجيات التعليم المتمركز حول الطالب أ/ المجموعة التجريبية الاولي : تدرس المقرر بإستخدام 

المجموعة التجريبية الثانية : تدرس المقرر بإستخدام التعليم المدمج و استراتيجيات التعليم المتمركز ب/ 

 حول الطالب .

 ج/ المجموعة الضابطة : تدرس المقرر بأسلوب المحاضرة التقليدية .

 تطبيق الاختبار التحصيلي على المجموعات الثلاثة  -10

 تصحيح الاختبار و المقياس . -11

  احصائيامعالجة البيانات: 

 :اختبار صحة الفروض الاحصائية
   :لاختبار صحة الفرض الأول
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  الطالبات( بين متوسطي درجات 0.05يوجد فرق دال إحصائياً عند مستوى دلالة )الذي ينص على أنه"  

لمخرجات فى التطبيق القبلي والبعدي المجموعة التجريبية الاولى ) استراتيجية التعلم المتمركز جول المتعلم ( 

نتائج تطبيق اختبار  ( يوضح3وجدول )للعينات المترابطة،  (t)تم تطبيق اختبار  ، "البعدى التطبيقلصالح  التعلم 
(t) 

 (  3  جدول )

 فى القياس القبلي والبعدي لاختبار التحصيلي الباتلة الفرق بين متوسطي درجات الطللعينات المترابطة لدلا (t)اختبار

نوع 

 التطبيق

  الانحراف   المتوسط العدد

 المعياري 

قيمة )ت(  

 المحسوبة

درجات  

 الحرية

 مستوى الدلالة   

 0.000 24 7.9 3.3 8.56 25 القبلي

    2.9 14.8  البعدي

والدلالذذة المحسذذوبة احصذذائيا لهذذا (، 24( عنذذد درجذذات حريذذة )7.9يتضذذح مذذن الجذذدول أن قيمذذة )ت( تسذذاوي )
(، وبذذلك يذتم 0.05( فإن قيمة )ت( دالة عند مسذتوى )0.05(، وحيث أن هذه الدلالة المحسوبة أقل من )0.000)

( 0.05رفض الفرض الصفري وقبول الفرض البحثي الأول، حيث يوجذد فذرق دال إحصذائياً عنذد مسذتوى دلالذة )
القبلذذي والتطبيذق البعذدي فذى الاختبذذار التحصذيلي  ولصذالح التطبيذذق  بذين متوسذطي درجذات الطالبذذات فذى التطبيذق

البعدي، أى أن استخدام إستراتيجية التعلم المتمركذز حذول الطالذب والتذى تذم تطبيقهذا فذى بيئذة تعلذم تفاعليذة ذو أثذر 
كل خذاص، فعال فى زيادة مستوى الطالبات فى التفكير بشكل عام وتحصيل الجانب المعرفي فذى نذواتج الذتعلم  بشذ

حيث إن كبر متوسط الدرجات البعدية عن متوسط الدرجات القبلية لا يرجع إلى محض الصدفة وإنما لدراسذة هذذه 
 الإستراتيجية التى تتمركز حول الطالب فى تعلمه.

 :لاختبار صحة الفرض الثاني
ً عند مستوى دلالة )الذي ينص على"      الطالبات( بين متوسطي درجات 0.05يوجد فرق دال إحصائيا

لمقياس  فى التطبيق القبلي والبعدي المجموعة التجريبية الاولى ) استراتيجيات التعلم المتمركز حول المتعلم ( 

 . البعدى التطبيقلصالح  للدافعية 

 ( التالي  4ويتضح ذلك فى الجدول )   
لمقياس فى القياس القبلي والبعدي  الباتلة الفرق بين متوسطي درجات الطللعينات المترابطة لدلا (t)اختبار

 الدافعية 

نوع 

 التطبيق

  الانحراف   المتوسط العدد

 المعياري 

قيمة )ت(  

 المحسوبة

درجات  

 الحرية

 مستوى الدلالة   

 0.000 24 7.4 13.0 115.48 25 القبلي

    8.6 138.16  البعدي

 
ً لها 24)( عند درجات حرية 7.4يتضح من الجدول أن قيمة )ت( تساوي ) (، والدلالة المحسوبة كمبيوتريا

(، وبذلك يتم 0.05( فإن قيمة )ت( دالة عند مستوى )0.05(، وحيث أن هذه الدلالة المحسوبة أقل من )0.000)
( 0.05رفض الفرض الصفري وقبول الفرض البحثي الأول، حيث يوجد فرق دال إحصائياً عند مستوى دلالة )

ى التطبيق القبلي والتطبيق البعدي فى مقياس الدافعية،  ولصالح التطبيق البعدي، بين متوسطي درجات الطالبات ف
أى أن استخدام إستراتيجيات التعلم المتمركز حول الطالب والتى تم تطبيقها فى بيئة تعلم تفاعلية ذو أثر فعال فى 

 .رفع مستوى الدافعية عند الطالبات واصبح لدى الطالبات دافعية عالية فى الدراسة
 وهذه النتيجة تتوافق مع المشاهدات الواقعية التى رصدت أثناء تطبيق الاستراتيجيات حيث لوحظ ما يلي :

 التفاعل الشديد من الطالبات . -
 اختفاء الغياب و الاستئذان الكثير للخروج من المحاضرات . -
 .اختفاء التعبيرات التي تدل على الملل و الضجر  -
 لث:الثااختبار صحة الفرض ( 3
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( بين 0.05يوجد فرق دال إحصائياً عند مستوى دلالة )لاختبار صحة الفرض الثالث والذي ينص على" 

المجموعة التجريبية الثانية ) استراتيجيات التعلم المتمركز حول المتعلم بالتعليم المدمج   الطالباتمتوسطي درجات 

 ( 5)  البعدى التطبيقلصالح  لم لمخرجات التعفى التطبيق القبلي والبعدي الالكتروني ( 
 (  5جدول ) 

لاختبار فى القياس القبلي والبعدي  الباتلة الفرق بين متوسطي درجات الطللعينات المترابطة لدلا (t)اختبار

 مخرجات التعلم 

نوع 

 التطبيق

  الانحراف   المتوسط العدد

 المعياري 

قيمة )ت(  

 المحسوبة

درجات  

 الحرية

 مستوى الدلالة   

 0.000 24 10.3 2.8 9.16 25 القبلي

    2.0 17.28  البعدي

 
(، والدلالة المحسوبة احصائيا لها 24( عند درجات حرية )10.3يتضح من الجدول أن قيمة )ت( تساوي )

(، وبذلك يتم 0.05( فإن قيمة )ت( دالة عند مستوى )0.05(، وحيث أن هذه الدلالة المحسوبة أقل من )0.000)
( 0.05الصفري وقبول الفرض البحثي الأول، حيث يوجد فرق دال إحصائياً عند مستوى دلالة ) رفض الفرض

بين متوسطي درجات الطالبات فى التطبيق القبلي والتطبيق البعدي فى اختبار مخرجات التعلم للمجموعة التجريبية 
لمدمج،  ولصالح التطبيق البعدي، أى أن الثانية  التى تدرس باستراتيجية التعلم المتمركز حول المتعلم و التعليم ا

استخدام إستراتيجية التعلم المتمركز حول الطالب والتى تم تطبيقها مع التعليم المدمج حيث كانت الطالبات تدرس 
بالاستراتيجية داخل الفصل الدراسي والتعليم المدمج قبل الدراسة فى الفصل، والتى اتضح انها ذات تعلم تفاعلية و 

 ال فى رفع مستوى الاختبار التحصيلي لمخرجات التعلم.ذو أثر فع
 :ختبار صحة الفرض الرابعالا
  الطالبات( بين متوسطي درجات 0.05يوجد فرق دال إحصائياً عند مستوى دلالة )الذي ينص على أنه"   

فى التطبيق المجموعة التجريبية الاولى ) استراتيجية التعلم المتمركز حول المتعلم بالتعليم المدمج الالكتروني( 

(    6للعينة الواحدة، وجدول)  (t)"، تم تطبيق اختبار .البعدى التطبيقلصالح  لمقياس للدافعية  القبلي والبعدي 

 .(t)التالي الذي يوضح نتائج تطبيق اختبار 

 ( 6ول )  جد
لمقياس فى القياس القبلي والبعدي  الباتلة الفرق بين متوسطي درجات الطللعينات المترابطة لدلا (t)اختبار

 الدافعية 

نوع 

 التطبيق

  الانحراف   المتوسط العدد

 المعياري 

قيمة )ت(  

 المحسوبة

درجات  

 الحرية

 مستوى الدلالة   

 0.000 24 5.93 22.76 109.36 25 القبلي

    9.86 137.32  البعدي

 
ً لها 24عند درجات حرية ) (5.93يتضح من الجدول أن قيمة )ت( تساوي ) (، والدلالة المحسوبة كمبيوتريا

(، وبذلك يتم 0.05( فإن قيمة )ت( دالة عند مستوى )0.05(، وحيث أن هذه الدلالة المحسوبة أقل من )0.000)
( 0.05رفض الفرض الصفري وقبول الفرض البحثي الأول، حيث يوجد فرق دال إحصائياً عند مستوى دلالة )

درجات الطالبات فى التطبيق القبلي والتطبيق البعدي فى مقياس الدافعية،  ولصالح التطبيق البعدي، بين متوسطي 
أى أن استخدام إستراتيجيات التعلم المتمركز حول الطالب والتى تم تطبيقها مع التعلم المدمج، اثبتت انها تعلم 

 لدى الطالبات دافعية عالية فى الدراسة .تفاعلي ذو أثر فعال فى رفع مستوى الدافعية عند الطالبات وأصبح 
 لاختبار صحة الفرض الخامس

  الطالبات( بين متوسطي درجات 0.05يوجد فرق دال إحصائياً عند مستوى دلالة )الذي ينص على أنه"   

 ".البعدى التطبيقلصالح  لمخرجات التعلم  فى التطبيق القبلي والبعدي المجموعة الضابطة 
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 ( 7جدول )  
لاختبار فى القياس القبلي والبعدي  الباتلة الفرق بين متوسطي درجات الطللعينات المترابطة لدلا (t)اختبار

 مخرجات التعلم 

نوع 

 التطبيق

  الانحراف   المتوسط العدد

 المعياري 

قيمة )ت(  

 المحسوبة

درجات  

 الحرية

 مستوى الدلالة   

 0.06 24 1.96 2.02 7.76 25 القبلي

    2.59 9.16  البعدي

 
(، والدلالة المحسوبة كمبيوترياً 24( عند درجات حرية )1.96يتضح من الجدول أن قيمة )ت( تساوي )

(، 0.05( فإن قيمة )ت(  غير دالة عند مستوى )0.05(، وحيث أن هذه الدلالة المحسوبة أكبرمن )0.06لها )
ً عند مستوى  وبذلك يتم قبول الفرض الصفري ورفض الفرض البحثي الأول، حيث لا يوجد فرق دال إحصائيا

متوسطي درجات الطالبات فى التطبيق القبلي والتطبيق البعدي فى اختبار مخرجات التعلم  ( بين0.05دلالة )
للمجموعة الضابطة  التى تدرس بالطريقة التقليدية، أى أن الطريقة التقليدية لم تعطي اى فرق بين الاختبار القبلي 

 والاختبار البعدى. 
 لاختبار صحة الفرض السادس

  الطالبات( بين متوسطي درجات 0.05د فرق دال إحصائياً عند مستوى دلالة )يوجالذي ينص على أنه"    

 "،..البعدى التطبيقلصالح  لمقياس الدافعية  فى التطبيق القبلي والبعدي المجموعة الضابطة 

 (t)( التالي الذي يوضح نتائج تطبيق اختبار   8للعينة الواحدة، وجدول)   (t)تم تطبيق اختبار 

 ( 8جدول )  
لمقياس فى القياس القبلي والبعدي  الباتلة الفرق بين متوسطي درجات الطللعينات المترابطة لدلا (t)اختبار

 الدافعية 

نوع 

 التطبيق

  الانحراف   المتوسط العدد

 المعياري 

قيمة )ت(  

 المحسوبة

درجات  

 الحرية

 مستوى الدلالة   

   0.02 24 2.3 8.58 110.36 25 القبلي

    8.19 116.04  البعدي

 
ً لها 24عند درجات حرية ) (2.3يتضح من الجدول أن قيمة )ت( تساوي ) (، والدلالة المحسوبة كمبيوتريا

(، وبذلك يتم 0.05( فإن قيمة )ت( دالة عند مستوى )0.05(، وحيث أن هذه الدلالة المحسوبة أقل من )0.02)
( 0.05رفض الفرض الصفري وقبول الفرض البحثي الأول، حيث يوجد فرق دال إحصائياً عند مستوى دلالة )

رجات الطالبات فى التطبيق القبلي والتطبيق البعدي فى مقياس الدافعية،  ولصالح التطبيق البعدي، بين متوسطي د
 أى أن الطريقة التقليدية تساعد الطالبات على رفع مستوى الدافعية لدى الطالبات.

 لاختبار صحة الفرض السابع
( بين متوسطي درجات الكسب لطالبات 0.05"يوجد فرق دال احصائيا عند مستوى دلاله ) الذي ينص على أنه

المجموعة الاولى )استراتيجية التدريس المتمركز حول المتعلم( وبين درجات الكسب لطالبات المجموعه الثانية 

وعة التجريبية الثانية فى استراتيجية التعلم المتمركز حول المتعلم بالتعليم المدمج الالكتروني( لصالح المجم)

 الجانب المعرفي لمخرجات التعلم" 

، وذلك للمقارنة (Black)، تم استخدام معادلة الكسب لبليك استراتيجيات التعلم والتعليم المدمج ولقياس فاعلية      

 ( 47،ص2002، وذلك حسب المعادلة : )السيد،مخرجات التعلم بين المتوسط القبلي والبعدي لاختبار 

 س -س + ص -نسبة الكسب المعدل = ص

 س -د       د                                  

 حيث ص: متوسط درجات الطالبات في التطبيق البعدي. 
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 س: متوسط درجات الطالبات في التطبيق القبلي.

 .  الاختبارد: القيمة العظمي لدرجة 

 (     9جدول )   

 بمعادلة الكسب المعدل لبليك اختبار مخرجات التعلم حساب فاعلية 

 

 

اختبار 

مخرجات 

 التعلم 

  المستوى الاحصائي نسبة الكسب المعدل  متوسط الكسب المجموعة 

 المجموعة

 التجريبية الاولى 

  مرفوض  0.857 6.24

 المجموعة

 التجريبية الثانية 

  مقبول  1.15 8.12

 
بالنسمبة للمجموعمة  الاستراتيجية التعلم المتمركز و التى تمم تطبيقهما ممع المتعلم الممدمج ( أن  9  يبين الجدول )     

وهمي  ،(1.15)تسماوي نسبة الكسب المعدل لبليك  أن، حيث التجريبية الاولىمقارنة بالمجموعة  الثانية  التجريبية

التعليم المدمج ممع (، وهذا يؤكد 264، ص2003( )السليم،2 -1) تقع في المـدى الذي حدده بليك للفاعلية وهو من

 استراتيجية التعلم المتمركز حول المتعلم.

 ثامنلاختبار صحة الفرض ال
( بين متوسطي درجات الكسب لطالبات 0.05"يوجد فرق دال احصائيا عند مستوى دلاله ) الذي ينص على أنه

ركز حول المتعلم( وبين درجات الكسب لطالبات المجموعة الثانية المجموعة الاولى )استراتيجيات التدريس المتم

استراتيجية التعلم المتمركز حول المتعلم بالتعليم المدمج الالكتروني( لصالح المجموعة التجريبية الثانية فى )

 مقياس الدافعية" 

، تم استخدام معادلة الكسب لبليك استراتيجيات التدريس المتمركز حول المتعلم والتعليم المدمج ولقياس فاعلية      

(Black) ( التالى 10لمقياس الدافعية، حيث يوضح الجدول )  ، وذلك للمقارنة بين المتوسط القبلي والبعدي: 

 (     10جدول )   

 بمعادلة الكسب المعدل لبليك  مقياس الدافعيةحساب فاعلية 

 

 

مقياس 

 الدافعية 

  المستوى الاحصائي نسبة الكسب المعدل  متوسط الكسب المجموعة 

 المجموعة

 التجريبية الاولى 

  مرفوض    22.68

 المجموعة

 التجريبية الثانية 

  مقبول    27.96

 
بالنسمبة للمجموعمة  الاستراتيجية التعلم المتمركز و التى تم تطبيقها مع التعلم المدمج ( أن  10  يبين الجدول )     

وهمي  ،(1.15)تسماوي نسبة الكسب المعدل لبليك  أن، حيث التجريبية الاولىمقارنة بالمجموعة  الثانية  التجريبية

التعليم المدمج ممع (، وهذا يؤكد 264، ص2003( )السليم،2 -1) تقع في المـدى الذي حدده بليك للفاعلية وهو من

 استراتيجيات التعلم المتمركز حول المتعلم.

 تاسعلاختبار صحة الفرض ال
ً عند مستوى دلالة ) الذي ينص على أنه"   الطالبات( بين متوسطي درجات 0.05يوجد فرق دال إحصائيا

)استراتيجيات التدريس المتمركز حول المتعلم( والمجموعة التجريبية للمجموعة التجريبية الاولى و التى تدرس 

المجموعة الضابطة و التعليم المدمج الالكتروني(استراتيجيات التعلم المتمركز حول المتعلم بالثانية والتى تدرس)

 ".المجموعة التجريبية الثانيةلصالح  لمخرجات التعلم  فى التطبيق البعدي والتى تدرس بالطريقة التقليدية 

 one way)ولقياس مدى فاعلية هذه الطرق المتبعة فى التدريس تم حساب تحليل التباين للمجموعات الثلاثة 
anova)   ( يوضح ذلك    11لاختبار مخرجات التعلم، والجدول التالى ) 

 ( 11جدول )  
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 لتحليل التباين للمجموعات الثلاثة فى اختبار مخرجات التعلم البعدى  

 

 

اختبار 

مخرجات 

 التعلم 

 المتوسطات المجموعة 

 للاختبار البعدى 

مستوى   درجات الحرية قيمة )ف( 

 الدلالة 

 المجموعة

 التجريبية الاولى 

14.8 65.42  (2 ،72) 0.000 

 المجموعة

 التجريبة الثانية 

17.28 

 المجموعة

 الضابطة 

9.16 

والدلالة المحسوبة كمبيوترياً (، 72، 2( عند درجات الحرية )65.42ويتبين من هذا الجدول ان قيمة  )ف( هى )  
(، وبذلك 0.05( فإن قيمة )ف( دالة عند مستوى )0.05أقل من )(، وحيث أن هذه الدلالة المحسوبة 0.00لها )

( بين 0.05حيث يوجد فرق دال إحصائياً عند مستوى دلالة ) ،يتم رفض الفرض الصفري وقبول الفرض البحثي
متوسطي درجات الطالبات فى التطبيق البعدي فى اختبار مخرجات التعلم،  ولصالح المجموعة ذات الاعلى فى 

استراتيجية التعلم المتمركز حول )حسابي، وبذلك يكون لصالح المجموعة التجريبية الثانية التى درست المتوسط ال

أى أن الاسلوب والطريقة التى درست بها المجموعة التجريبية التى قامت على   المتعلم بالتعليم المدمج الالكتروني(
م المدمج كانت ذات اثر بالغ فى رفع تحصيل دراسة استراتيجيات التدريس المتمركز حول المتعلم مع التعلي

 الطالبات فى الاختبار البعدى.
 لاختبار صحة الفرض العاشر

ً عند مستوى دلالة ) الذي ينص على أنه"   الطالبات( بين متوسطي درجات 0.05يوجد فرق دال إحصائيا

لمتعلم( والمجموعة التجريبية )استراتيجيات التدريس المتمركز حول اللمجموعة التجريبية الاولى والتى تدرس 

المجموعة الضابطة و استراتيجيات التعلم المتمركز حول المتعلم بالتعليم المدمج الالكتروني(الثانية والتى تدرس)

 ".المجموعة التجريبية الثانيةلصالح  لمقياس الدافعية  فى التطبيق البعدي والتى تدرس بالطريقة التقليدية 

 one way)ولقياس مدى فاعلية هذه الطرق المتبعة فى التدريس تم حساب تحليل التباين للمجموعات الثلاثة 
anova)    ( يوضح ذلك   12لمقياس الدافعية، والجدول التالى ) 

 (   12جدول )  

 لتحليل التباين للمجموعات الثلاثة فى مقياس الدافعية البعدى

 

 

 

مقياس 

 الدافعية 

 المتوسطات المجموعة 

 للمقياس البعدى

مستوى   درجات الحرية قيمة )ف( 

 الدلالة 

 المجموعة

 التجريبية الاولى 

138.16 49.19  (2 ،72) 0.000 

 المجموعة

 التجريبة الثانية 

137.32 

 المجموعة

 الضابطة 

116.04 

والدلالة المحسوبة كمبيوترياً (، 72، 2( عند درجات الحرية )49.19ويتبين من هذا الجدول ان قيمة  )ف( هى )  
(، وبذلك 0.05( فإن قيمة )ف( دالة عند مستوى )0.05(، وحيث أن هذه الدلالة المحسوبة أقل من )0.00لها )

( بين 0.05يتم رفض الفرض الصفري وقبول الفرض البحثي، حيث يوجد فرق دال إحصائياً عند مستوى دلالة )
رجات الطالبات فى التطبيق البعدي لمقياس الدافعية،  ولصالح المجموعة ذات الاعلى فى المتوسط متوسطي د

وهذه المجموعة درست ( 138.16الحسابي، وبذلك يكون لصالح المجموعة التجريبية الاولى حيث كان المتوسط )
ست بها المجموعة التجريبية رفع أى أن الاسلوب والطريقة التى در  استراتيجية التعلم المتمركز حول المتعلم()

مستوى الطالبات فى مقياس الدافعية،  وكانت الطريقة التى درست بها المجموعة التجريبية الثانية والتى بلغ 
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استراتيجية التعلم المتمركز حول المتعلم بالتعليم المدمج )( هي الطريقة التى درست137.32المتوسط لها )

( اى اقل بفارق 0.84رفع مستوى الدافعية عن المجموعة التجريبية الاولى بفارق ) الالكتروني( كانت قريبة جدا فى

بسيط جدا مما يركز على ان المجموعة التجريبية الاولى والثانية كان لهما بالغ الاثر فى رفع مستوى الدافعية عند 

  اى رفع فى مستوى الدافعية.  الطالبات فى حين ان المجموعة الضابطة التى درست بالطريقة التقليدية لم تسفر عن

 تفسير نتائج البحث :
بوحدة الاتصال إلى غياب الجانب النظرى الخاص  مخرجات التعلم،أشارت نتائج التطبيق القبلي لاختبار  -1

، كما تشير ولكن لم يتم دراسته بالشكل المطلوب، ، على الرغم من دراسته لهم فى المستوى الاول، التعليمي
إلى تجانس أفراد العينة مما يجعل السلوك المدخلي لهم متقارب، ويؤكد هذا ما تم عرضه فى مقدمة النتائج أيضا 

 البحث.
الفرصة فى  حيث  اتاح لهن بالتعلم المدمجأشارت نتائج البحث فى مجملها إلى تفوق الطالبات التى درسن  -2

 .تفق عليه هذا البحث مع دراسة التعلم بحرية، فى الوقت والمكان التى تريد التعلم فيه، وهذا ما ا
(Mieke,Luc,2016) 

تتيح  التعلم المدمج، فهيالتى أكدت على ان المتعلمين يكونوا أكثر تفاعلا وأكثر تعلما عندما يتم التعلم وفق بيئات 
 لهم الحرية الكاملة فى عملية التعلم، وكيفية الدراسة  

إلى وجود فروق دالة احصائيا بين درجات الطالبات  تعلممخرجات الأشارت نتائج التطبيق البعدى لاختبار  -3
، ووجود تحسن كبير فى مستوى المعرفة المكتسبة عن طريق التدريس للاختبارفى التطبيق القبلي والبعدي 

ان استخدام التعلم المدمج وتؤكد النتائج  باستراتيجيات التعلم المتمركز حول الطالب مع التعلم المدمج معها، و 
تيجيات التعلم المتمر كزحول المتعلم كان لها اثر فعال فى زيادة الجانب المعرفي ورفع مستوى الدافعية واسترا

 عند الطالبات، لما اتيح لهن من حرية التفاعل والدراسة بما يتناسب مع قدراتهن وسرعتهن فى التعلم.
التعلم المتمركز حول  تهن لاستراتيجيامستوى الدافعية عند الطالبات عند استخدامنتائج البحث إلى ان  وتبين -4

الطالب وكذلك تدعيمها مع التعليم المدمج كان له تأثير فى رفع مستوى الدافعية، حيث كان مستوى الدافعية عند 
اصبح مستوى الدافعية متقدم وذلك  تالطالبات فى بداية تجربة البحث كان متدني وبعد استخدام هذه الاستراتيجيا

 جموعة الضابطة التى درست بالطريقة التقليدية.بالمقارنة مع الم
 وبعد استعراض نتائج البحث نود الإشارة الى الاستنتاجات التالية :

يتفق البحث الحالي مع البحوث التي تؤكد على أهمية استراتيجيات التدريس التي تعتمد على جهد المتعلم و  -
 التي ينحصر دور المعلم فيها على التوجيه و الارشاد .

ان ايجابيات استراتيجيات التدريس المتمركزة حول المتعلم لم تكن تعليمية فقط بل تعدت الى تحسين دافعية  -
الطالبات نحو تعلم المقرر ، و لهذا فإن هذه الاستراتيجيات تمثل حلا لمشكلة أساسية يعاني منها الغالبية 

لجامعي وهي انخفاض دافعية الطلاب و ضعف العظمي من المعلمين سواء في التعليم الجامعي أو التعليم قبل ا
 رغبتهن في التعلم .

 رصدت الباحثات نتائج هامة لم تكن ضمن أهداف البحث وهي : -
  سهولة ادارة عملية التعلم في حال استخدام استراتيجيات التعلم المتمركز حول الطالب مقارنة بالتعلم التقليدي

ملل و رغبتهن الشغب و تعبير الطالبات عن شعورهن بال حيث اختفت مشكلات ادارة القاعة الدراسية مثل
 .في انتهاء المحاضرة

  لوحظ وبشكل واضح تفاعل الطالبات بشكل كبير جدا في حال استخدام استراتيجيات التعلم المتمركز حول
عليم الطالب مع التعليم المدمج ، ويمكن تفسير ذلك بأن الطالبات يستمتعن باستخدام وتوظيف التقنية في الت

 بشكل أكبر .

 توصيات الدراسة :
تدريب اعضاء هيئة التدريس على استراتيجيات التدريس المتمركزة حول الطالب لأهميتها في زيادة  -

 التحصيل الاكاديمي وفي تحسين الدافعية للتعلم .
 . تدريب اعضاء هيئة التدريس على تطبيق التعليم المدمج لفاعليته عند تطبيق استراتيجيات التدريس -
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 تمد على فعالية الطالب وعلى كونه محور العملية التعليمية .الاهتمام باستراتيجيات التدريس التي تع -
تجربة تطبيق استراتيجيات تعلم أخرى غير المستخدمة في الدراسة ورصد مدي فعاليتها مقارنة بالطرق  -

 التقليدية .
اخرى و لمستويات و مراحل دراسية تجربة استراتيجيات التعلم المتمركزة حول الطالب في مقررات  -

 مختلفة .
 تجربة التعليم المدمج في تطبيق استراتيجيات متنوعة في التدريس . -

  :مراجعال

  العربية:أولاً: المراجع 
 ( . تعليم التفكير النظرية و التطبيق .عمان. دار المسيرة .2007أبو جادو، نوفل ) -1
 العاطفي. الطبعة الأولى. دار الفكر ناشرون وموزعزن. عمان. الأردن.(. الدافعية والذكاء 2006أبو رياش، حسين ) -2
في تنمية المفاهيم والتفكير المنطقي في الرياضيات لدي    k.w.l(. اثر استخدام استراتيجية 2012ابو سلطان ، كيميليا ) -3

 طالبات الصف التاسع الاساسي . رسالة ماجيستير . الجامعة الاسلامية . غزة .
أثر استخدام استراتيجية عظم السمكة في تنمية مهارة حل المشكلات لدى (.2014)براهيم برهان ، نمر محمد بابية ، إ -4

. الطبعة الأولى. المجلد الثالث. طالبات جامعة الطائف في مقرر الثقافة الإسلامية" المجلة التربوية الدولية المتخصصة
 . 162 -142ص 

في التحصيل   kwlباستخدام استراتيجيات الذكاءات المتعددة و القبعات الست و ( . اثر التدريس 2008البركاتي، نفين ) -5

و التواصل و الترابط الرياضي لدي طالبات الصف الثالث المتوسط بمدينة مكة المكرمة . رسالة دكتوراه . جامعة ام 
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